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O experimento na escola, instrumento para o ensino

Até meados do seculo XX, o trabalho experimental na escola se restringia a "explicagao” que o
professor dava aos alunos, para confirmar sua palavra ou ilustrar seu discurso. Essa modalidade con-
feria um carater verossimil ao saber que ele tentava transmitir e lhe outorgava autoridade, uma vez
que 1sso mantinha os alunos a urmna distancia prudente e passiva. Esse lugar atribuido ao experimento
escolar — que, por diferentes razoes, ainda continua a existir de certa forma - estabelece uma espécie
de relacao com o papel que as correntes positivistas atribuem ao clentista. Segundo essa concepgao,
0 experimento ocupa um lugar supremo: demonstra, conclui, hierarquiza e distingue a ciéncia do co-
nhecimento filosofico, cotidiano, religioso. Superar essa imagem do experimento na escola requer um
debate em que possam confluir interpretacoes sobre os processos de ensino e aprendizagem, e sobre
o valor — epistemologico — do experimento do campo da ciéncia.

Hoje coexistem diferentes pontos de vista em relacao ao sentido atribuido ao experimento nas
situacoes de ensino. Acreditamos que ele constitul um artificio didatico que nao € proposto com o
intuito de motivar, imitar ou mostrar como se produz conhecimento clentifico, mas que apresenta,
na verdade, uma estratégia, para favorecer o aprendizado, estratégia esta que fica principalmente a
cargo do aluno. A proposta experimental, no contexto de uma sequéncia de ensino, pode se converter
num instrumento para chegarmos a diferenca entre descrever e explicar e entender, dessa forma en-
tendermos as relacoes estabelecidas entre experimento e teoria, questoes que muitas vezes aparecem
como aspectos dissoclados e, portanto, distorcidos. [...| a imagem que os alunos conseguem ter da na-
tureza do conhecimento cientifico interfere em seu aprendizado, influencia as ideias que eles venham
a construir e a relacao que estabelecem com o conhecimento. Tendo em vista que forma e conteudo
de ensino nao podem ser tratados como questdes independentes, nao basta propor experimentos: a
maneira de apresentar a proposta, as perguntas formuladas e as discussoes e reflexoes geradas deter-
minarao se realmente poderao constitulr recursos eficazes de ensino.

Preparar atividades experimentais nao e barato, mesmo quando a infraestrutura utilizada nao
exige grandes recursos. A maioria dos livros didaticos traz uma bateria de experiéncias que podem
ser realizadas com materiais simples e dentro da sala de aula. Na verdade, o que é mais dificil num
experimento sao as decisoes didaticas que devem ser tormadas para sua realizacao. Deveriamos nos
perguntar, entao, que possibilidades oferecidas pelo experimento nao sao alcangadas com a expli-
cacao do professor ou com a leitura de um texto, e nesse sentido, refletir sobre as condi¢ées em que
deveriamos apresenta-lo.

i

Entendemos, seja qual for a experiéncia e o momento da sequéncia em que venha a ser apre-
sentada, teremos de encontrar as condi¢oes adequadas para que 0s alunos observem, atribuam valor
as informacoes, registrem, desconfiem, discutam, proponham caminhos alternativos, discordem, ad-
quiram autonomia, para que se configure um cenario em que seja possivel estabelecer relacoes com a
teoria. Se a teoria ja houver sido estudada, supde-se que o experimento deva oferecer a oportunidade
de recria-la, de usa-la como instrumento interpretativo, de reafirmar ideias ou de que se manifestem
aspectos ainda nao considerados. Quando se propoe o experimento antes da apresentacao da teoria,
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ele supostamente deveria servir de melo para questionar os fendmenos e comecgar a imaginar inter-
pretacoes, mesmo que estas nao se aproximem do conhecimento clentifico. Estamos querendo dizer

que um experimento adquire sentido no contexto de uma sequéncia de ensino.

]

ESPINOZA, Ana. Ciéncias na escola: novas perspectivas para a formacao dos alunos.
Sao Paulo: Atica, 2010. p. 83-85.

A concepcao socioconstrutivista
do ensino de Geografia

Quando o professor defronta-se com a realidade da Geografia escolar e reflete sobre ela, pode
distinguir dois tipos de praticas, uma que é instituida, tradicional; outra que sao as praticas alterna-
tivas, que ja é realidade em muitos casos. De um lado, uma pratica marcada por mecanismos conhe-
cidos de antemao: a reproducao de conteudos, a consideracao de conteudos como inquestionaveis,
acabados, o formalismo, o verbalismo, a memorizacao. De outro, algumas experiéncias e alguns en-
caminhamentos que comecam a ganhar consisténcia, fundamentados, em muitos casos, em Vvisoes
construtivistas de ensino.

Por meio da visao socioconstrutivista, considera-se o ensino a construcao de conhecimentos pelo
aluno. A afirmacao anterior € a premissa inicial que tem permitido formular uma série de desdobra-
mentos orientadores para o ensino de Geografia: o aluno é o sujeito ativo de seu processo de formacao
e de desenvolvimento intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de mediador do processo de
formacao do aluno; a mediacao propria do trabalho do professor € a de favorecer/propiciar a interagao
(encontro/confronto) entre o sujeito (aluno) e o seu objeto de conhecimento (conteudo escolar). Nessa
mediagao, o saber do aluno é uma dimensao importante do seu processo de conhecimento (processo de
ensino-aprendizagem).

[.]

A perspectiva socloconstrutivista [...| concebe o ensino como uma intervencao intencional nos
processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, buscando sua relacgao consciente e ativa com os
objetos de conhecimento [...]. Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que o objetivo
maior do ensino e a construcao do conhecimento pelo aluno, de modo que todas as acoes devem estar
voltadas para sua eficacia do ponto de vista dos resultados no conhecimento e desenvolvimento do
aluno. Tais acoes devem por o aluno, sujeito do processo, em atividade diante do meio externo, o qual
deve ser "inserido” no processo como objeto de conhecimento, ou seja, o aluno deve ter com esse meio
(que sao os conteudos escolares) uma relacao ativa, uma espécie de desafio que o leve a um desejo
de conheceé-lo.

Seguindo esse entendimento, um dos desafios para os professores, no papel que lhes cabe nesse
processo, é o de desenvolver atividades em sala de aula considerando a escola um lugar de cultura, de
encontro de culturas. Trata-se do entendimento de que a escola lida com a cultura, no interior da sala de
aula e nos outros espacos escolares. De acordo com Forquin (1993), na escola circulam basicamente trés
tipos de culturas, a cultura escolar, a cultura da escola e a cultura dos agentes. A cultura escolar, que e
uma selecao do repertorio cultural da humanidade; a cultura da escola, que sao os ritmos, a linguagem,
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as praticas, os comportamentos desenvolvidos no cotidiano da escola, e a cultura dos agentes, que € o
conjunto de saberes e praticas construido pelos professores, alunos e outros que atuam nesse espaco,
em sua experiencia cotidiana, dentro e fora da escola.

O entendimento da escola como lugar de culturas implica que o conteudo das diferentes maténas
escolares e os procedimentos por elas adotados levam em conta a cultura dos agentes, a cultura escolar,
o saber sistematizado, a cultura da escola. Mas, especialmente, quero destacar aqui a necessidade de se
pensar o ensino e a mediacao pedagogica tendo como parametros a cultura dos alunos e de cada aluno
em particular, contemplando, nesse sentido, sua diversidade.

Pode-se entender que essa diversidade val além do conjunto de conhecimentos, valores, signifi-
cados que os alunos carregam consigo, pois diz respeito também a diferenca de estilos, ritmos e capa-
cidades individuais internas de aprendizagem. Sem duvida, essas também devem ser contempladas no
encaminhamento das atividades na escola, porém, neste ensaio, tenho a intencao de abordar a diver-
sidade cultural dos alunos, entendendo que, de uma forma ou de outra, ela expressa um conjunto de
diferencas significativo desses sujeltos do processo de aprendizagem escolar.

Nesse sentido, é relevante, ainda que nao suficiente, para os professores de Geografia enfrentar o
desafio de se considerar, entre outras, a “cultura geografica” dos alunos. Na pratica cotidiana, os alunos
constroem conhecimentos geograficos. E preciso considerar esses conhecimentos e a experiéncia coti-
diana dos alunos, suas representacoes, para serem confrontados, discutidos e ampliados com o saber
geografico mais sistematizado (que € a cultura escolar).

CAVALCANTI, Lana de Souza. Ensino de Geografia e diversidade. Construcdo de conhecimentos geograficos
escolares e atribuicao de significados pelos diversos sujeitos do processo de ensino. In: CASTELLAR, S. (Org.).
Educacao geografica: teorias e praticas docentes. Sao Paulo: Contexto, 2006. p. 66-68.

O ensino de historia nas escolas brasileiras:
um pouco da historia do ensino de Historia

Os estudos sobre o ensino de historia tém demonstrado que, desde sua constituigao enquanto
disciplina escolar, no século XIX, sua finalidade fundamental é a da construcao de uma identidade na-
cional, que sempre esteve associada a constituicao de um sentimento nacionalista e de uma concepgao
de povo, que nao serac 0s mesmos ao longo dos periodos monarquico e republicano [...].

Como defende Circe Bittencourt, passamos de uma compreensao unica de identidade, as multi-
plas identidades. No periodo monarquico, apesar do rompimento politico com Portugal, nossas elites,
provenientes do setor agrario escravagista, apostaram na constituicao de uma identidade nacional
atrelada com o mundo cristao e branco europeu, optando pelo modelo francés de escolarizacao, resul-
tando dai um ensino de histéria que pouco se referia ao Brasil, com o predominio da histéria universal.

No final do século XIX, com o advento da Republica, desenvolveu-se uma preocupagao com uma
formacao nacionalista e patridtica que se afirmou ao longo das primeiras décadas do seculo XX, contexto
no qual ocorreu a “"sedimentacao de uma historia nacional com passado homogéneo, sem conflitos e
unico para todos os brasileiros” [...].

Em nome desse projeto, uma histéria com fortes caracteres elitista, civico e moralizador buscou
montar um quadro no qual o encontro das “trés ragas” (branco, negro e indio) resultava na identidade
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do brasileiro. Cabia, assim, aos estudos histéricos entender a contribuicao de cada um desses povos na
construcao de nossa nacionalidade.

Portanto, tratava-se de entender a existéncia de uma identidade uinica de povo brasileiro que, para
se fazer efetiva, precisava contar a histéria desses povos a partir da perspectiva da formacao de nossa
nacionalidade. Os povos indigenas e africanos tinham sua historia narrada a partir da sua relagao com
esse projeto.

Nao é a toa que o Brasil, antes da chegada dos portugueses, e a Africa, antes do contato com os
europeus, nao foram objeto de preocupacao do conhecimento histérico escolarizado até bem pouco
tempo atras.

Resultante dessa concepcao de identidade nacional e da forma como o povo fol nela representado,
tivemos a consolidagao, ao longo do seculo XX, de um ensino de historia fortemente marcado por um
viés eurocéntrico e de interesse de nossas elites brancas. A insercdo das classes populares no sistema
publico escolar, que passa a acontecer de forma massiva a partir dos anos 60/70 do século XX e os em-
bates relativos ao processo de redemocratizacao da socledade brasileira, que se fortalece na década de
80 desse mesmo seculo, provocaram alteracoes no quadro, possibilitando o surgimento de propostas de
ensino de histéria que buscavam supera-lo.

Dialogando com mudancgas ocorridas no campo historiografico, redefiniu-se a visao de muitos
historiadores a respeito do ensino de historia e de seus objetivos. As propostas da nova historia foram,
quase sempre, incorporadas ao ensino, estruturando-se os curriculos a partir de eixos tematicos. No
Brasil, nos momentos finais do regime militar (1964-1985), houve a movimentacao de educadores e de
varias secretarias municipais e estaduais, no sentido de reinserir o ensino de historia como discipli-
na obrigatoria nos varios niveis de ensino. Tratava-se de superar a estrutura curricular montada no
periodo autoritario responsavel por substituir os ensinos de historia e geografia por estudos sociais.

Esta concepcgao desdobrou-se na organizacao de propostas curriculares por eixos tematicos, con-
solidada pelos Parametros Curriculares Nacionais de Histéna |...].

Do ponto de vista de nossa identidade nacional, abandonou-se a perspectiva de uma identidade
unica e, sob influéncia dos debates no campo do multiculturalismo, a diversidade passa a ser uma
caracteristica a ser valorizada. Como entende Gontijo [...|, no Brasil dos PCNs, a diversidade passa a ser
entendida como “patrimonio sociocultural” [...], com importantes consequéncias em nossa organizacao
escolar, como indica a aprovacgao das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que dispoem sobre a obrigatoriedade
do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino brasileiros.

VIEIRA, Cleber S.: CARVALHO, Jodo do Prado F Histéria. In: VIEIRA, Cleber S.: CARVALHO, Joao do Prado F;

SILVA, Jorge Luiz B. (Org.). Histéria e Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Recife: Pipa Comunicacao, 2013. (Cadernos de Residéncia Pedagdgica, 7).
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UNIDADE 1. A imagem mostra uma cena de rua na Franca, onde brasileiros e pessoas
de outras nacionalidades participam de um festival de cultura brasileira.

2. Sao imigrantes europeus que vieram trabalhar em fazendas de café no

Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX.

3. A cena mostra migrantes nordestinos a caminho da cidade de 53o Paulo,

para onde foram trabalhar e viver.

HABILIDADES

e (EFOS5GEO1) Descrever e analisar di-
namicas populacionais na Unidade da
Federacao em que vive, estabelecendo
relacoes entre migracoes e condicoes de
infraestrutura.

e (EFO5GEO2) |dentificar diferencas ét-
nico-culturais e desigualdades sociais
entre grupos em diferentes territorios.

e (EFO5HIO1) Identificar os processos de
formacao das culturas e dos povos, re-
lacionando-0s com o espaco geografico
ocupado.

e (EFO5HI02) Identificar os mecanismos
de organizacao do poder politico com
vistas a compreensao da ideia de Estado.

o (EFO5HIO3) Analisar o papel das cultu-
ras e das religioes na composicao identi-
taria dos povos antigos.

e (EFO5HIO6) Comparar o uso de di-
ferentes linguagens e tecnologias no
processo de comunicacao e avaliar os
significados sociais, politicos e culturais
atribuidos a elas. Lo T S 2 N'a
e (EFO5HIO7) Identificar os processos de )0, @G}" N, % A
producao, hierarquizacao e difusao dos WO e AT 3T
marcos de memoaria e discutir a presen-
ca e/ou a auséncia de diferentes grupos
que compodem a sociedade na nomea-
cao desses marcos de memoria.

e (EFOSHIOB8) Identificar formas de mar-
cacao da passagem do tempo em distin-
tas sociedades, incluindo as populacoes
indigenas.

o (EFO5HI10) Inventariar os patriménios
materiais e imateriais da humanidade e
analisar mudancas e permanéncias des-
ses patriménios ao longo do tempo.

4. Ha crianca, adolescente,
= S adulto e idoso.
. B 5. A intencao é permitir que,

|9} A S B W B N asimagens e
destacar o
no mercado de trabalho.

| nesse momento,
. os alunos analisem
i . confrontem

TPala ™ M as diferencas.

- E | E Il S ! E importante
papel da mulher
em cada periodo representado pelas imagens e como ao longo do século

XX as mulheres conquistaram direitos e se inseriram profissionalmente

ot N T L i -
Observe estas imagens e responda

as questdes em seu caderno.

. festival de cultura brasileira
em Paris, Franca, 2017.

ORIENTACOES GERAIS

Nesta unidade, os alunos estudarao os rentes épocas da histéria da humanidade

10

grandes processos de mudanca ocorridos
na histéria do planeta e da humanidade.
Eles vao percorrer a Antiguidade e estabe-
lecer relacoes com os tempos mais recen-
tes. Também sera abordada a ampliacao
do conceito de documento histérico, o
qual passou a considerar todos os vestigios
da acdo humana ao longo do tempo, pos-
sibilitando assim o estudo das mais dife-

e suas manifestacoes culturais, politicas,
sociais e econdmicas. Os alunos também
aprenderao os fatos ocorridos no Brasil no
Segundo Império e na Republica; o final
da escravidao e a chegada dos imigrantes
europeus; a formacao do povo brasileiro
e a sua diversidade cultural; e migracoes
internas e internacionais (brasileiros no ex-
terior, novos imigrantes no Brasil).






















































OBJETIVOS

00 CAPITULO

* |dentificar as mudancas e perma-
néncias ocorridas nos diferentes
espacos ao longo do tempo.

o Estabelecer relacoes de rupturas
ou permaneéncias entre o passado
e o presente.

» |dentificar diferentes tipos de fon-
tes historicas.

* Conhecer e valorizar as relacoes
entre as pessoas e o lugar: os ele-
mentos da cultura, as relacoes afe-
tivas e de identidade com o lugar
onde vivem.

» Comparar aspectos sociais, politi-
cos, econdmicos ou culturais entre
sociedades de diferentes tempos.

* Relacionar processos historicos de
ocupacao espacial as suas caracte-
risticas geograficas.

e Diferenciar modos de vida ao lon-
go do tempo.

* QOrganizar no tempo 0S processos
de sedentarizacao e urbanizacao.

¢ |dentificar as vivéncias comuns aos
membros dos grupos de convivio
locais, na atualidade e no passado.

AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Os alunos deverao desenvolver as
nocoes de tempo e de organizacao dos
fatos, bem como suas representacoes, e
as nocoes de anterioridade, simultanei-
dade e posteridade, construindo linhas
do tempo e organizando cronologica-
mente eventos. Eles vao comparar docu-
mentos de diferentes tipos e linguagens,
percebendo rupturas e/ou continuidades
entre as informacces. O tema gira em
torno das sociedades antigas e os dife-
rentes modos de vida, antes e depois do
dominio da agricultura, sua relacao com
0 espaco geografico e as transforma-
coes sociais, politicas e econdmicas apos
a producao do excedente agricola.

Na atividade 3, confira se o aluno
fez a relacao entre passado e presente,
como processo que tem origem, cau-
sas e consequéncias, mostrando que
tudo muda ao longo do tempo e que,
em cada época, vivemos com o conhe-

28

CAPITULD

2 HISTORIA E

TRANSFORMACOES

A historia da humanidade comecou ha cerca de 2 milhodes de anos. Uma
trajetoria repleta de transformacoes ao longo do tempo. Algumas delas
ocorreram de maneira lenta, outras aconteceram de maneira mais rapida.
Mas podemos dizer que estamos o tempo todo vivendo e produzindo mu-
dancas na nossa maneira de viver em sociedade, pensar e agir.

Neste capitulo, vocé estudara algumas mudancas que marcaram a his-
toria de alguns povos durante a chamada Idade Antiga e que influenciaram

modos de vida de povos nos periodos seguintes.

A RELACAO ENTRE 0 PASSADO E 0 PRESENTE

Tudo esta mudando o tempo todo. A historia é feita de transformacoes.
E, a cada mudanca, outras tantas acontecem, consequentemente.

Observe as imagens a seguir:

.._h ,
COLLECTION GREGORE FLIE DES AACHWVESLATINAIO0

ALENAR DHE TONITAKEPULSE B ITAR GEN S

@ 1. Descreva o que vocé vé em cada uma das imagens.

. ..
4 : i
PHOTA AES EARCHE B P HOTOREES ACHERSLATIFETO X

ALLFALS

| |
H. ARTE TROM G RCBERTSMALAM FLATIN STOCK

M A I RLBR) W CSHLIT TERSTOCK, (O

2. Faca um ) no quadrinho que contém imagens produzidas no passado.

@ 3. E possivel perceber o que mudou e o que permaneceu semelhante ao

longo do tempo? Escreva o que vocé pensa sobre isso. Respostas pessoais.
A — carro antigo; B — mapa-mundi antigo; C — mulher lavando roupa em tina de madeira; D —

mulher dirigindo carro nos dias de hoje; E — mapa-mundi com dados populacionais, produzido nos

28 fias atuais; F — homem utilizando maquina de lavar roupas atual.

cimento que temos naguele momento
historico. As mudancas sao processos ao
longo do tempo.

A atividade busca, a partir da com-
paracao de imagens de diferentes tem-
pos, estabelecer relacoes de mudancas
e permanéncias, bem como demonstrar
a relacao do presente com o passado,
no sentido de evidenciar que o mundo
atual tem suas origens em outros mo-
mentos da trajetéria humana.















































































AUXTLIANDO \eja os mapas historicos a seguir, sobre a economia do Brasil em quatro

SEU TRABALHO momentos:

iy

G5 mapes sobie.as Economiss ho BRASIL Ecnmnwigﬁécum XVI) [ BRASIL - Efmﬂwiﬁécmfﬂ XVii)
Brasil em diferentes séculos sao a base b e
para a compreensao das transformacoes i AW - eVl \L\\ i S
econdmicas que se processaram ao lon- - \"T{ - ATLANTICO . : =
go do tempo. Auxilie os alunos na leitu- | - '
ra adequada, com o uso da linguagem _ Fillpela 8 ek
cartografica. Os mapas apresentam as 1 vy Mol W ] ) [ 7 il
regides onde economias especificas se S0 Cristoac 3 “}J’ 'L() : el
estabeleceram em um periodo; tais eco- *Satvaor J &
nomias permanecem, em maior ou me- oo ma caihae \\Q‘ : = S
nor grau, ao longo dos séculos. Os codi- ¢ | fponosegino &;dnﬂ S o aen
gos usados nas legendas (cores, linhas, : £ AW T Consdoastnr  [\)_ /NP are
setas, pontos, desenhos etc) devem ser i “3’*‘55-"
compreendidos pelos alunos. Embora : ﬁ-;r;n%m%% % Fota da expansio ., _*_
nao estejam todos na mesma escala de | y e d-— Sosta memsanai i,
reproducao, eles permitem uma compa- F .*. Limise estachuas Tt
FE(;ED entre as economias no espaco € itﬁwﬁw e | Fonte: ATLAS histérico escolar. B. ed. Rio de Janeiro:
no tempo. — iient o S —m MEC/FAE, 1991.

Incentive a leitura de cada mapa, bem Fonte: ATLAS histdrico escolar. B. ed. Rio de Janeiro:

MEC/FAE, 1991.

como a comparacao entre eles, identi-
ficando as economias de cada regiao e

" E 4
época, as que surgiram ao longo das fBRASIL — ECONOMIA (SECULO XVIlII) BRASIL - ECONOMIA (SECULO XIX)
décadas, as areas de expansao ou nao — \] oceano
de um produto pelo territério brasileiro. A e P P
; : i gy
Perguntas podem ajudar nessa leitu- : tain
4 Fortaleca
ra, como: Quais produtos eram produ- =
zidos no seculo XVI? Eles continuaram y i S
a ser produzidos nos séculos seguintes? 4 - 2
Quais as regioes onde tal produto era * £
cultivado ou criado? Essa area cresceu I - A .
: B Ere-mate : OCEAND
ao longo dos séculos ou nao? ] o ATLANTICO
5[] Tabaco
-E I . 3 -
- [ Pecusia E P G
[ Mineragan =
. : Drogas do sertdo
o] :ﬂi‘fhaﬂunn:nw 2 ” :MT J Alonre > -
_ st B0 e | Estrada de famo I: T
Fonte: ATLAS histérico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: Fonte: ATLAS histdrico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
MEC/FAE, 1991. MEC/FAE, 1991.
54

54

TP RS AL AP




























































AUXILIANDO

SEU TRABALHO

As paginas 74 e 75 deverao ser traba-

lhadas em conjunto. Nelas, o estudante Observe e compare estes mapas:

devera examinar e comparar os trés ma- y -

pas para verificar os principais fluxos mi- BRASIL: MIGRACAO (1950-1970)

gratorios e suas direcoes e intensidade. E A < 00 g
importante destacar que esses mapas sao S : g

chamados dindamicos, em que fluxos e se- 5
tas indicam as direcoes dos movimentos. b
As diferentes larguras das setas apresen-
tam um dado quantitativo, indicando o
numero de pessoas que se deslocaram.

Solicite que identifiguem os periodos
(1950-1970 e 1970-1980) e os princi-
pais fluxos apresentados pelos dois pri-
meiros mapas. No primeiro, fica eviden-
te a seta larga e longa do Nordeste para
o Sudeste; no segundo, este mesmo flu-

X0 e também o aumento de movimen- el
tos do Nordeste e Sul para a Amazbnia sl
— também, portanto, de fluxos de longa

distancia, inter-regionais.

B

i — -

Fonte: Gisele Girardi e
Jussara Vaz Rosa. Atlas
geografico do estudante.
Sao Paulo: FTD, 2016. p. 50.

1

Fonte: Gisele Girardi e
Jussara Vaz Rosa. Atlas
geografico do estudante.
Sao Paulo: FTD, 2016. p. 50.
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(BRASIL: MIGRACAO (1995-2010)
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Fonte: Gisele Girardi e Jussara Vaz Rosa. Atlas geografico do estudante. 53o Paulo: FTD, 2016. p. 50.

Podemos constatar que entre os anos
1950 e 1970 ocorreram muitos fluxos de
longa distancia. Por exemplo, de pessoas
gue sairam dos estados do Nordeste para
ir viver e trabalhar em estados das regides
Sul e Sudeste. Ou, entdo, agricultores do
sul do pais que foram para estados das
regides Centro-Oeste e Norte. Ja nos anos
2000, esses fluxos tornaram-se menos in-
tensos. Passaram a ocorrer movimentos
entre estados da mesma regiao ou entre
regides vizinhas. Portanto, fluxos de dis-
tancia mais curta.

Fluxo: movimento ou
deslocamento de algo ou alguéem.
Em estudos sobre migracoes,
utiliza-se tambem a expressao
“correntes migratorias’.
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Solicite que comparem os resultados
dos mapas anteriores com o mapa do
periodo 1995-2010, que se refere ao
contexto contemporaneo. A turma po-
dera verificar mudancas importantes em
relacao a periodos anteriores. As cores
diferentes das setas marcam a origem
regional do fluxo; por elas, percebe-se
que ainda vigora o deslocamento Nor-
deste-Sudeste. Mas, quase tao intenso
quanto este, € a migracao de retorno
de muitos nordestinos. Ha também uma
série de movimentos dentro de cada
regiao ou entre estados préximos ou vi-
zinhos (do Maranhao ao Para, da Bahia
a Minas Gerais, do Parana a Sao Paulo
etc.). Portanto, fluxos de curta distancia
e multidirecionais. Como podemos ver
adiante, isso esta relacionado a uma sé-
rie de transformacoes econémico-sociais
no pais. Entre elas, 0 maior crescimento
econdmico do Nordeste e a expansao de
atividades na fronteira agricola da Ama-
zOnia. Ainda, assim, o eixo Sao Paulo-
-Rio de Janeiro continua a comandar a
economia nacional, mas ja sem exercer
a forte atracao de mao de obra para a
industria, comércio, servicos e outras ati-
vidades.
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SISTEMA CARDIOVASCULAR ,ﬂ"’"“‘-\

0S5 ELEMENTOS NAO FORAM REPRESENTADOS EM
PROPORCAO DE TAMANHO ENTRE SL AS CORES NAD
CORRESPONDEM AOS TONS REALS.

n O coracao bombeia o sangue

qQue val para o corpo todo.

As artérias levam sangue

E carregado de oxigénio para todas
as células. Elas levam sangue do

COracao para o Corpo.

— COracao

As velas trazem para 0 coragao
0 sangue que passou por todas
ﬂ as células do corpo, carregado
de gas carbdnico. O coracao
bombeia esse sangue para os
pulmdes, que elimina o gas
carbénico; o oxigénio dos
pulmoes passa para o sangue,
que volta ao coracao para ser
distribuido ao corpo todo.

intestino

n Parte dos materiais de que as I
células nao precisam mais vai ’

—-H

[/

—

———

= —

para os rins. Eles & gue se
encarregam de filtrar e eliminar o
que nao utilizamos mais. |

Vasos
sanguineos

7

_.i"'

e
—

e |

)

B arterias

N
—

B Ha vasos muito fininhos, gque nao

foram representados na imagem, B veias
chamados capilares, que chegam
as células levando e recolhendo
gases e outros materiais.

——

R

r
L
=

—

- -ll"‘
o
=

A

LS

llustragdo produzida com base em: Richard Walker. 4@
Atlas do corpo humano. 530 Paulo: Moderna, 1994, .

pX
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

O esquema apresenta o sistema car-
diovascular, ainda que de modo resumi-
do, para que os alunos possam compre-
ender a inter-relacao entre os diversos
orgaos e o transporte de substancias.

Leia com os alunos cada informacao
dos quadros, relacionando-a com a ilus-
tracao. Ao final, verifique se eles conse-
guem relacionar a circulacao de substan-
cias com as funcdes dos sistemas.

TEXTO PARA AMPLIACAO

Circulacao Sistémica

Inicia-se no ventriculo esquerdo,
passa por todos os Orgaos e retorna
ao atrio direito. Leva o sangue arte-
rial para os érgaos e retorna ao co-
ragao com o sangue venoso.
O ponto de partida da circulacao sis-
témica € do lado esquerdo. A mais
forte entre as duas bombas. A cama-
ra superior, chamada de atrio esquer-
do, se enche com o sangue oxigenado
vindo dos pulmoes. As paredes mus-
culosas empurram o sangue através
da valvula mitral. O sangue penetra,
entao, na camara inferior, o ventricu-
lo esquerdo, formado pelo muscu-
lo mais forte do coracao. Quando o
ventriculo esta chelo de sangue, suas
paredes se contraem. A valvula para
o atrio esquerdo se fecha. O sangue
cheio de oxigénio e energia é lancado
para fora do coracido, com pressao
forte suficiente para atingir o corpo
todo. Logo depois de ultrapassada a
valvula de saida, comeca a maior ar-
téria de todo o corpo, a aorta. Nela, o
sangue nao encontra uma reta para
disparar. Mas cal numa curva acen-
tuada em que sobe e desce.

[--]

KREUTZ, Luciana Schuch. Circulagao sistémica. Santa
Catarina: UFSC. Sistema de Ensino: fisiologia cardiaca.
Disponivel em: <httpzaww.inf ufsc br/-j barreto/
Projetos/Lucianafaplicativo/cirSistem_htmi.

Acesso em: 12 dez. 2017.
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Alimentar-se com comidas frescas, fa-
zer exercicios, beber agua e brincar com
outras criancas pode fazer parte de um
conjunto de atitudes que preservam a
salide do corpo. Ao contrario, ter uma
alimentacao gordurosa e ser sedentario
pode causar problemas a salde das pes-
s0as, como a obesidade.

Aproveite a atividade 2 para discutir
com os alunos quais atitudes sao impor-
tantes para manter o corpo saudavel.

Ao tratar de habitos saudaveis, como
tipos de alimentos ingeridos e a pratica de
atividades fisicas, proponha a discussao
sobre a ocorréncia de disturbios nutricio-
nais (como a obesidade, a anorexia e a
bulimia) entre criancas e jovens. Verifique
se ha casos proximos, mas sempre lide
com muito respeito, pois brincadeiras que
podem parecer inofensivas muitas vezes
sa0 agressivas para quem as recebe.

TEXTO DE AMPLIACAO

Sao varias as doencas definidas como
“transtorno alimentar’, mas as mais
conhecidas sdo a anorexia e a bulimia.
A anorexia nervosa € um transtorno
emocional que consiste em perda de
peso, geralmente muito rapida, e ma-
nutencao do peso abaixo do valor mi-
nimo normal. Algurmnas caracteristicas
da deenca sao: distorcao da autoima-
gem, dietas severas, pratica excessiva
de exercicio fisico, sensacao de culpa
apos a ingestao de alimentos.

Ja a bulimia nervosa & urmn transtormo
mental que se caracteriza por episé-
dios repetidos de ingestao excessiva
de alimentos em curtos intervalos
(crises bulimicas), seguidos por uma
preocupacao exagerada sobre o con-
trole do peso que leva a condutas ina-
dequadas como provocar vomitos ou
fazer uso excessivo de medicamentos
como laxantes, diuréticos, etc.

-]

TRAMNSTORMNOS alimentares sao debatidos em
congresso. Scientific American Brasil. Disponivel em:
<http/fwww2 uol.com. br/sciam/noticias/transtornos_
alimentares_saoc_debatidos_em_congresso. htmis.
Acesso em: 12 dez. 2017.

© SUGESTAO DE ATIVIDADE

Elabore com os alunos uma Sema-
na da Saude, solicitando a eles que
pesquisem: dicas de alimentacao sau-
davel, os perigos da automedicacao;
a Importancia da higiene pessoal; a
saude bucal; como preparar alimentos
sem contamina-los; as doencas que a
obesidade causa.

128

CUIDANDO DO CORPO

Nosso corpo funciona de modo integrado, mas, para isso, temos que cui-
dar para que ele continue saudavel.

1. Para vocé, o que significa ser saudavel?

Resposta pessoal.

2. Assinale quais situacoes a seguir ajudam a manter o corpo saudavel? Em
seguida, justifique.

v . i, -. sk T . -
e L8 ,ced P ;
R AR EDHASHL TTE RS O
KA AR AS HUTT ERSTOCK. CO R

T O KE ¥ BLISINES 5 I A/GE SSHL TTE RS TICK.CO

FAATTHE W ENpISSHUT TERSTOCILOO M

A, B, D. Espera-se que os alunos respondam que se alimentar com comidas frescas, beber agua,

se exercitar e brincar com outras criancas podem fazer parte de um conjunto de atitudes que

preservam a saude do corpo.

3. Alguns habitos podem colaborar para que ocorra a obesidade. Quais sao
esses habitos e como podemos evitar a obesidade?

A ingestao de maior quantidade que a necessaria para o organismo da pessoa, além da

ingestao de alimentos com muitas gorduras e aclicares.
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NA REDE

Filme

e OSMOSE Jones: uma aventura radi-
cal no corpo humano. Direcdo: Bobby
Farrelly e Peter Farrelly. EUA, 2001.

O policial Frank tem uma péssima ali-
mentacao e uma vida sedentaria. Quan-
do um virus letal entra em seu corpo,
seu sistema imunolégico tem de correr
contra o relogio para destruir a ameaca.

Sites

e O QUE sao disturbios alimentares?
Grupo de Apoio e Tratamento dos Dis-

turbios Alimentares e da Ansiedade. Sao
Paulo. Disponivel em: <http:/livro.pro/
tbbkpz>. Acesso em: 12 dez. 2017.

Para saber mais sobre o tema disturbio
alimentar, também conhecido como trans-
torno alimentar, acesse o link indicado.

e CINCO conselhos para evitar transtornos
alimentares desde a infanca. BBC Brasil,
8 fev. 2015. Disponivel em: <http/livro.
pro/zk54c9>. Acesso em: 12 dez. 2017.

O texto traz maneiras para evitar e tra-
tar os transtornos alimentares.




























































AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Lunetas e telescopios sao muito se-
melhantes. A luneta é também chama-
da de telescopio refrator, enquanto o
telescopio, propriamente dito, é refletor.
Leia o texto a sequir para entender as
diferencas e semelhancas entre a luneta
e o telescopio.

A luneta

Assim como o telescdpio, a luneta
também permite observar objetos
longinquos. A luneta, no entanto,
constitui-se de um tipo especifico
de telescopio, o refrator, que possul
restricoes em comparacao com O
telescépio refletor. Enquanto os te-
lescopios refratores, chamados po-
pularmente de lunetas, usam lentes
como objetivas, os refletores utili-
zam espelhos. De acordo com Enos
Picazzio, astronomo do Instituto de
Astronomia, Geofisica e Ciéncias At-
mosféricas (IAG) da Universidade de
Sao Paulo (USP), os refratores produ-
zem uma aberracao cromatica, isto
é, a iImagem nao tem boa definigao,
afinal, cada cor de luz tem distan-
cia focal diferente. Ja os espelhos nao
produzem essa distorcao.

QUAL A DIFERENCA entre luneta e telescdpio? Terra.

30 mar. 2013. Disponivel em: <https:/Awww. terra.com.
brinoticiasfeducacaohvoce-sabialqual-e-a-diferenca-entre-
luneta-e-telescopio, 588de88ca23bd3 10VgnVCM200000
99cceb0aRCRD himl>. Acesso em: 12 dez. 2017.

TEXTO DE AMPLIACAO

Os estudos de Galileu sobre a relacao
entre os planetas e os satélites permi-
tiram que ele percebesse que a Terra
nao era o centro do Universo, como
dizia Aristoteles (teoria geocéntrica).
Ele afirmou que o nosso planeta era
apenas um astro orbitando ao redor
do Sol, enfrentando a Igreja Catoéli-
ca, gue acreditava que a Terra e o ser
hurmano eram o centro de tudo. Ele
foi julgado e condenado por um tn-
bunal do Santo Oficio. Mas esse foi
um grande salto para que a teoria do
heliocentrismo passasse a ser levada
em consideracao. Demorou séculos
para gue 1sso ocorresse, mas certa-
mente Galileu Galilel e suas obser-
vacoes mudaram o curso da Ciéncia.

Texto elaborado pelos autores
especialmente para esta obra.

NA REDE

Site

¢ BERNARDES, Adriana Oliveira. Da
luneta de Galileu aos telescopios es-
paciais: o homem e sua visao do uni-
verso. Educacao Publica. Disponivel em:
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| EXTIET Tenha cuidado ao manusear objetos cortantes.

N LUNETA

Vamos montar uma luneta e observar a Lua.

Material

» 2 lentes de aumento — com didmetro de mais ou menos 3 cm (vai
funcionar melhor se uma for maior do que a outra);

*» um tubo de papelao - pode ser de papel toalha ou de filme plastico;
* fita adesiva:

* tesoura com pontas arredondadas;

* |apis ou caneta;

* uma régua, trena ou fita métrica;

» folha de jornal ou de revista.

Como fazer

n Segure a maior das lentes de aumento entre vocé e a folha de jornal ou
de revista. A imagem vai parecer borrada.

E Coloque a segunda lente entre seu olho e a primeira lente de aumento.

E Mova a segunda lente para frente ou para tras até consequir ver a folha
com nitidez. Repare que as imagens e palavras vao aparecer maiores e de
cabeca para baixo.

E Peca a alguém que meca e anote a distancia entre as duas lentes de au-
mento.

E Marque dois pontos no tubo, com a distancia medida.

E Peca a um adulto que faca um corte mais ou menos com a medida das
lentes no tubo de papelao perto da abertura da frente, mas cuidado para
nao cortar o tubo inteiro. A lente deve ficar encaixada no tubo.

ﬂ Faca um segundo corte no tubo, na segunda marcacao. Encaixe a segunda
lente. Prenda com a fita adesiva.

ﬂ A maior lente deve ficar na frente do tubo e a menor, atras.
E Deixe no maximo 2 cm de tubo atras da lente menor e corte o que sobrar dele.

Conclusoes

n Observe a Lua com e sem a luneta. Tem diferenca?

E Faca um desenho do que observou.
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<http://livro.pro/fzstbm>. Acesso em: 12
dez. 2017.

O texto trata como abordar temas da
astronomia na sala de aula.

Filmes

¢ AVIDA de Galileu [titulo original: Gali-

leo]. Direcao de Joseph Losey. EUA, 1975.
Um filme sobre a vida de uma das fi-

guras mais importantes da humanidade
para a Ciéncia.

® GALILEU: A batalha pelo céu [titulo
original: Galileo's Battle for the Heavens).

Direcao de Peter Jones. EUA, 2002.

O filme trata da trajet6ria de Galileu e
sua luta apds suas descobertas cientificas.

Livros
e KUHN, T. S. A estrutura das revolu-
coes cientificas. Sao Paulo: Perspectiva,
2010.

Uma analise sobre a historia da cién-
cla.

e TEIXEIRA, Wilson et al. Decifrando a
Terra. S3o Paulo: Ibep, 2009.

Esse & um livro fundamental para o
estudo de diversas areas do conheci-
mento, como Geografia e Ciéncias.


















OS ELEMENTOS NAD

AS MUDANCAS DE ESTADO NA FORAM REFRESENTADOS

EM PROPORCAO DE

NATUREZA: 0 CICLO DA AGUA G AS CORES NAO

CORRESPONDEM ADS
TONS REAIS.

AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Nesse momento tratamos da aplica-
cao dos conceitos sobre mudancas dos
estados de agregacao da agua no seu ci-
clo. Um dos conceitos mais importantes
que queremos reforcar ao trabalhar ciclo
da agua é o de infiltracao no solo. Sem
a infiltracao, os lencéis subterraneos de
agua nao sao alimentados, o que com-
promete as nascentes de rios.

TEXTO DE AMPLIACAO

O que é e como funciona
o ciclo da agua?
A circulagao continua da agua na
natureza constitui um processo cha-
mado de ciclo da agua. Esse ciclo
deve-se ao conjunto de mudancas
de lugar e estado fisico da agua no

1. O Sol aquece a agua dos oceanos, rios e lagos.

decorrer do tempo. Neste processo a 2. A agua aquecida forma o vapor que sobe para o ar.

agua passa por trés estados: liquido 3. Nas alturas, o vapor de agua esfria e se condensa em goticulas que formam as nuvens. Em lugares
(rios, lagos e mares), gasoso (evapo- rios; Toria-se-a neve

racao—mistura-se coma al‘_rnnsfera} 4. As gotinhas se unem e formam gotas pesadas que caem na forma de chuva ou neve.

e solido {gei-:r}. 5. A agua infiltra no solo e forma os lencois de agua subterraneos. A neve pode derreter e seguir para
Como acontece OS rios ou mares.

O sol aquece a ;‘igua dos 1Elg05, rios e 6. A agua que infiltrou ou escorreu forma as nascentes e alimenta os rios.

mares, que se encontram no estado
liquido. A agua entra em estado ga-
soso (evaporacao) e sobe para a at-
mosfera. Esse vapor torna-se mais
frio e mais condensado formando
as nuvens. As nuvens viajam pela
terra até que as goticulas se tornam
grandes e as nuvens pesadas, caindo
novamente sobre a terra sob forma
de chuva, granizo (pedras de gelo) ou
neve (flocos de gelo).

Como se forma a neve

A neve se forma nas camadas mais
altas das nuvens. Quando la em cima
a temperatura esta abaixo de zero, as
gotas de agua se congelam, transfor-
mando-se em flocos de neve.
Geralmente, a neve s6 atinge o solo 154

em locals muito frios.

Como ocorre a chuva de granizo "
A formacao do granizo ocorre quan-

do fortes correntes de ar carregam

minusculas goticulas de agua em NA REDE

altitudes acima do ponto de con- Site

gelamento no interior das tempes-
tades, o que faz com que essa dgua ¢ MANUAL DE SANEAMENTO. Abas-

1. O esquema representa o ciclo da agua. Observe e indique que mudancas
de estado ocorrem no ciclo.

Vaporizacao, condensacdo, fusao e solidificacao.

2. Explique onde ocorre cada uma das mudancas de estado.

Vaporizacao, na acao do Sol sobre a dgua que é transformada em vapor; condensacao, na

formacdo das nuvens; solidificacdo, na formacdo da neve; fusao, no derretimento da neve.

LUE ALBID

se transforme em pedras de gelo,
de tamanho semelhante a bolas de
beisebol. Geralmente, essas pedras
se derretemn antes de chegar ao solo,
porém quando atingern, causam
muitos estragos.

O QUE & e como funciona o cido da dgua? EBC, Brasilia,
DF, 4 jul. 2014. Disponivel em: <http:/Awww.ebc.com.
brfinfantilfja-sou-grande/2014/07/0-que-e-e-como-
funciona-o-ciclo-da-aguas. Acesso em: 12 dez. 2017.
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tecimento de agua. Disponivel em:
<http:/livro.pro/ahefce>. Acesso em: 9
dez. 2017.

Veja informactes adicionais sobre
a agua na natureza, ciclo hidrolégico,
mudancas nos estados fisicos da agua e
saneamento.
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HABILIDADES

¢ (EFOSGEO1) Descrever e analisar di-
namicas populacionais na Unidade da
Federacao em que vive, estabelecendo
relacoes entre migracoes e condicoes de
infraestrutura.

e (EFOSGEO3) Identificar as formas e - [ : CTURAULC
funcdes das cidades e analisar as mu- T e S S et b e e G
dancas sociais, econdmicas e ambientais -
provocadas pelo seu crescimento.

o (EFO5GE04) Reconhecer as caracteris-
ticas da cidade e analisar as interacoes
entre a cidade e o campo e entre cidades
na rede urbana.

S UESLE ) M4 BRCELIMORELTERSLATINGTO ﬂ

e —

S
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Observe estas imagens, que mostram aspectos
da natureza e da sociedade, e responda as qUESTOES
em seu caderno.

® (EFO5GEOQ5) Identificar e comparar as
mudancas dos tipos de trabalho e de-
senvolvimento tecnolégico na agrope-
cuaria, na inddstria, no comércio e nos
Servicos. =ik

e (EFOSGEQ7) Identificar os diferentes -

tipos de energia utilizados na producao
industrial, agricola e extrativa e no coti-
diano das populacoes.

e (EFOS5GEQ09) Estabelecer conexodes e
hierarquias entre diferentes cidades, uti-

lizando mapas tematicos e representa-
coes graficas.

= = L

Esta cidade foi inaugurada em 1960. Foto de 2014.

- 1.Imagem 1: eumagoem uma cidade (Vista de Brasilia, DF);

imagem 2. altas montanhas com. neve nos cumes (Suica); imagem 3. pé de cacau com frutos (Bahia,
Brasil); imagem 4: trabalhadores descarregam sacas de café para embaggoe no porto (Santos, SP).
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e (EFOSGE10) Reconhecer e comparar
atributos da qualidade ambiental e algu-
mas formas de poluicdo dos cursos de
agua e dos oceanos (esgotos, efluentes
industriais, marés negras etc.).

e (EFO5GE11) Identificar e descrever
problemas ambientais que ocorrem no
entorno da escola e da residéncia (lixoes,
industrias poluentes, destruicao do pa-
trimonio histérico etc.), propondo solu-
coes (inclusive tecnoldgicas) para esses
problemas.

e (EFO5GE12) Identificar 6rgaos do
poder publico e canais de participacao
social responsaveis por buscar solucoes
para a melhoria da qualidade de vida
(em areas como meio ambiente, mo-
bilidade, moradia e direito a cidade), e
discutir as propostas implementadas por
esses orgaos que afetam a comunidade
em que vive.

e (EFO5HIO1) Identificar os processos de
formacao das culturas e dos povos, re-
lacionando-o0s com o espaco geografico
ocupado.

e (EFO5HIO2) Identificar os mecanismos
de organizacao do poder politico com
vistas a compreensao da ideia de Estado.
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| 8 Picos nevados. Foto de 2014.
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ORIENTACOES GERAIS

Nesta unidade serdo abordados os
sequintes temas: a diversidade natural
brasileira, com destaque para caracte-
risticas do clima, vegetacao e distribui-
cao dos biomas no Brasil; a formacao
do povo brasileiro; as praticas econé-
micas e como elas transformaram os

biomas e ecossistemas associados; in-
dustrializacao brasileira; Republica; as
mulheres na politica; as adaptacoes de
espécies aos climas e ambientes natu-
rais no Brasil e no mundo e formas de
protecdo de ambientes e recursos ditos
naturais.
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

As paginas 176 e 177 devem ser tra-
balhadas em conjunto. Na pagina 176,
solicite aos alunos que observem o mapa
e respondam as questoes. Trata-se do
mapa dos climas do Brasil. Nos anos fi-
nais do Ensino Fundamental, eles terao a
oportunidade de examinar melhor as va-
riaveis e dinamicas que contribuem para
a formacao dos climas, como movimento
dos ventos e das massas de ar, maritimi-
dade, continentalidade, altitude etc.

Trata-se de um mapa qualitativo. As
cores sao distintas para identificar e di-
ferenciar os tipos climaticos. Para reco-
nhecer quais sao eles, os alunos deverao
observar a legenda. Cumpre notar que a
maior parte desses tipos e subtipos (ex-
cecao feita aos climas temperados serra-
nos e do Sul) é variacao do clima tropi-
cal. O equatorial, por exemplo, é marca-
do pela umidade e ocorréncia de chuvas
praticamente o ano todo; o semiarido,
por chuvas escassas, que, quando ocor-
rem, se dao no periodo de verao.
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Observe este mapa. Em seguida, responda as questoes.

‘BRASIL: CLIMAS
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%5““'“'“ . estudante. Sao Paulo:
e == |FD, 2011

1. Qual é o assunto apresentado no mapa? Como vocé descobriu essa infor-
macao?

Os climas do Brasil. Além de estar escrito no titulo do mapa, a legenda também indica isso.

2. Observe a legenda do mapa. O que significam as cores?

As cores representam os diferentes tipos climaticos do Brasil.

3. Por onde passam as linhas do equador e do Tropico de Capricornio? Res-
ponda utilizando os nomes dos estados brasileiros.

A linha do Trépico de Capricornio passa pelos estados de 530 Paulo e Mato Grosso do Sul.

A linha do equador atravessa os estados do Amapa, Para, Roraima e Amazonas.
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AUXILIANDO VEGETACAO BRASILEIRA

SEU TRABALHO Ao observarmos paisagens brasileiras, € comum aparecerem diversos tipos
de vegetacdo. Essas coberturas de plantas e os animais estdao associados aos
diferentes tipos climaticos do Brasil. Sobre isso, realize a atividade a seqguir.

As paginas 178 e 179 deverao ser tra-
balhadas em conjunto. Os alunos deve-
rao explorar o0 mapa — também de tipo
qualitativo - identificando pelas cores
e nomes a distribuicao das coberturas
vegetais no territério nacional. Em pri-
meiro lugar, ressalte que essa & uma re-
presentacao da vegetacao original. Hoje,
sabemos que parte das coberturas foi re- BHASIL CDBEHTUHAS VEGETAIS ORIGINAIS
tirada, dando lugar a cultivos, cidades,

Observe o0 mapa e responda as questoes.

ALLM AT

estradas e outros. E importante que eles
percebam a imensidao da Floresta Ama-
zOnica, do Cerrado e da Mata Atlantica,
assim como a diversidade das coberturas
vegetais e as variadas associacoes entre
elas. Por exemplo, entre ecossistemas
litoraneos e matas de Araucaria que
se combinam com manchas de Mata
Atldntica tropical;, ou ainda cerrados,
campos e manguezais em interacao com
a Floresta Amazonica.

X

[l Floresta Amazdnica
[l Mata dos Cocais

| [ Matas Atlanticas
I Msta de Araucarias
| ] Caatinga

[ Cerado

= campos

[] Campinarana
:narmmu do Rio Megro)
] Complexo do Pantanal
| lcemado e GEH'I'IFI:H- inumdaveis)

Fonte: Gisele Girardi e
lussara Vaz Rosa. Atlas

| geografico do estudante.
Sao Paulo: FTD, 2011.

1. Observe a legenda do mapa. O que significam as cores utilizadas?

As cores representam os diferentes tipos de vegetacao originais do Brasil.

2. Agora, compare esse mapa com o mapa da pagina 176. Que tipos de
cobertura vegetal aparecem nas areas de clima equatorial iumido?

Aparecem a floresta equatorial amazénica, floresta tropical, cerrados, campinarama e vegetacio

litoranea (como o mangue).
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Nos cerrados, chamam a atencao as arvores tortuosas e de casca grossa.
Elas tém raizes profundas e com isso consequem obter agua no subsolo. A
Caatinga, que na lingua indigena significa “mata seca”, tem plantas que
suportam a falta de agua em boa parte do ano. Quando chove, as folhas
brotam e a mata ganha uma cor verde muito viva. Vale saber que ha pelo
menos 12 tipos diferentes de coberturas na Caatinga.

BIOMAS

Para designar os grandes conjuntos naturais, formados por vegetacao,
fauna, formas de relevo e presenca de agua, utilizamos a palavra bioma.
Cada bioma é um grande conjunto de formas de vida, onde se associam
plantas, animais e microrganismos. Estao sob o efeito de certas condicoes cli-
maticas, resultando numa paisagem com mais ou menos a mesma aparéncia.
Quando falamos em biomas, estamos nos referindo a unidades naturais de
grande extensao. Veja o mapa a seguir, com os biomas brasileiros. Eles coin-
cidem, aproximadamente, com as coberturas vegetais apresentadas no mapa
da pagina 178.

BRASIL: BIOMAS
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Fonte: IBGE. Mapa

de Biomas e de
Vegetacao. 21 maio
2004. Disponivel em:
<http/fwwnw.ibge.gow.
br/fhome/presidencia/
noticias’2 1052004
biomashtml.shtmz.
Acesso em: 10 mar. 2017.

Considerando todos os seus biomas, o Brasil € um dos paises do mundo
que abriga a maior variedade de seres vivos do mundo. Segundo o Ministério
do Meio Ambiente (MMA), nos seis grandes biomas brasileiros estao de 15%
a 20% de todas as espécies de seres vivos do planeta. Muitas espécies ainda
nao sao conhecidas ou nao foram pesqguisadas e catalogadas pelos cientistas.
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Solicite aos alunos que examinem a
distribuicdo dos seis grandes biomas
brasileiros: Amazdénia, Mata Atlantica,
Cerrado, Caatinga, Pantanal e Pampas.
Temos novamente um mapa qualitativo
com uso de cores para diferenciar areas.

Um exercicio interessante é comparar
a distribuicao dos biomas com os climas
e coberturas vegetais vistos antes. Os
alunos poderao perceber, por exemplo,
coincidéncias entre o bioma Cerrado
e sua vegetacao e o clima tipicamente
tropical, com verdao chuvoso e inverno
seco. Ou, entdo, entre a Amazoénia e o
clima equatorial. Conforme o texto, ao
falarmos em bioma estamos nos refe-
rindo nao sé ao clima e vegetacao, mas
também a fauna associada, relevo, rede
hidrografica etc. — todos em interacao
dindmica em cada bioma. Ressalte que
tais conjuntos possuem imensa biodiver-
sidade, fazendo do Brasil um dos paises
de maior diversidade natural do planeta,
ao lado de Colémbia, Peru, México, Chi-
na, Republica Democratica do Congo e
Indonésia, entre outros — os chamados
paises megadiversos.
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PRODUCAO AGROPECUARIA

O Brasil foi uma colénia que se destacou pela producdao agropecuaria,
pois era proibido o desenvolvimento de manufaturas no seu territério. Com
a mineracao, passou também a produzir riqueza a partir do ouro e pedras
preciosas, especialmente no século XVIIL.

A tradicao agricola manteve-se até o século XIX. Os principais produtos
exportados pelo Brasil, de origem vegetal e animal, eram basicamente maté-
rias-primas. Poucos produtos passavam por algum processo de transformacao
aqui, antes de serem exportados.
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| j: i X% | Fonte: ATLAS
( 3, : = historico escolar. 8.
—_— ed. Rio de Janeiro:
MEC/FAE, 1991.

O acucar era um deles, pois a partir da cana-de-acucar era produzido
e comercializado ja na forma cristalizada. As peles e o couro também eram
tratados aqui no Brasil, como produtos derivados da atividade pecuaria.

O acucar sempre se destacou na economia colonial e, durante o periodo
imperial, continuou sendo produzido, mas deixou de ser o principal produto
de exportacdo. Na sequnda metade do século XIX, o café e a borracha cres-
ceram nas exportacoes, gerando muita riqueza para o Império brasileiro.
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Nao serao explorados todos os pro-
dutos, nem todas as regices. O objetivo
é destacar algumas culturas que geral-
mente sao menos trabalhadas, mas que
geraram riquezas na exportacao e na
construcao das identidades regionais. O
aclcar ja fol bastante abordado em li-
vros anteriores. O café sera explorado na
unidade 4.

Trabalhe com os alunos a leitura do
mapa, as legendas, a localizacao dos
produtos, os estados etc. Ao longo do
capitulo, volte ao mapa sempre que
considerar oportuno para esclarecer um
contetdo.
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A regidao amazodnica era a maior produtora de latex do mundo. A expor-
tacao de borracha, que no inicio do século XIX era de menos de 100 tonela-
das, saltou para mais de 15 mil toneladas nas ultimas décadas.

As cidades de Belém (PA) e Manaus (AM) haviam crescido e tornaram-se
ricos centros urbanos, de onde o comércio da borracha era feito com cidades
da Europa. A riqueza da borracha atraiu trabalhadores de outras regides do
Brasil e também imigrantes estrangeiros, dentre eles os arabes.

No entanto, o monopdlio da borracha brasileira durou até o inicio
do século XX. Sementes de seringueiras foram contrabandeadas para a
Inglaterra; os ingleses comecaram a plantar os seringais no sudeste asiatico
(nas regides atuais do Sri Lanka, Malasia e Indonésia) e logo essa producao
passou a concorrer com a da Amazodnia.

ALEENS CHEYES PULS AR AGE RS

Interior do Teatro Amazonas, 2014.
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© SUGESTAO DE ATIVIDADE

Visita ao teatro municipal

O teatro Amazonas é considerado um
dos mais belos teatros do mundo. Como
é um teatro por dentro? Que tal levar
seus alunos para uma visita guiada ao
teatro mais proximo?

Se no seu municipio existe essa pos-
sibilidade, agende um passeio ao teatro,
para que os alunos conhecam os espa-
cos e instalacoes que fazem a magia das
encenacoes encantarem o publico.

Caso nao oferecam uma visita guia-
da, outra possibilidade é agendar a ida
a um espetaculo infantil — e se possivel,
solicitar uma conversa dos alunos com o
elenco apés a apresentacao.

NA REDE

Artigo

e SERAFICO, José. Teatro amazonas:
simbolo de qué? Ciéncia e Cultura,
Sao Paulo, v. 61, n. 3, 2009. Disponivel
em: <http:/Mivro.pro/8hh7pqg>. Acesso
em: 23 dez. 2017.

Artigo analisa a construcao do Teatro
Amazonas em Manaus como simbolo
do periodo aureo da borracha, desta-
cando as desigualdades sociais trazidas
pelo enriquecimento na regiao.
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OBJETIVOS

00 CAPITULO

¢ Conhecer e analisar a evolucao da
divisao regional oficial do territé-
rio brasileiro;

e Compreender os processos histo-
rico-geograficos de formacao das
regioes brasileiras;

» |dentificar e avaliar as relacoes
econdmicas, politicas, sociais e cul-
turais entre as regides do pais;

¢ Reconhecer e compreender a di-
versidade cultural presente nas
regioes brasileiras.

* Ler e interpretar mapas qualitati-
vos para compreender a regionali-
zacao do territorio nacional.

AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Inicie a discussao perguntando aos
alunos o que ja sabem sobre as regiGes
brasileiras. Peca que identifiqguem a qual
delas pertencem o municipio e o estado
onde vivem, Em sequida, proponha que
examinem o mapa com as cinco grandes
regioes do IBGE e respondam as pergun-
tas desta pagina e da seguinte.

Estamos aqui diante de um mapa qua-
litativo. Os estados de cada regiao estao
com uma cor diferente das demais, com
o intuito de diferenciar as areas.

228

CAPITULD

4 AS REGIOES

BRASILEIRAS

Estudamos no livro 4 a formacao dos estados e

regioes do Brasil. Vimos

gue eles passaram por mudancas ao longo do tempo. Tivemos também a opor-
tunidade de conhecer as capitais e siglas dos estados, além do Distrito Federal.
Agora, vamos conhecer mais de perto as regides brasileiras. Veja este mapa:
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IBGE. Atlas geografico
escolar. 7. ed. Rio de Janeiro,
2016. p. 94.

1. Anote os nomes das cinco grandes regides brasileiras. Elas estdao com co-

res diferentes?

Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Sim, as cores sao diferentes. Aqui o recurso se

refere a mapas qualitativos, em que as cores sao usadas para diferenciar espacos.

2. Escreva o nome do estado em gue vocé vive. Em que regido ele fica?

Resposta pessoal. Ofereca apoio a realizacao da atividade.
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

As paginas 230, 231 e 232 devem
ser trabalhadas em conjunto. Nelas sao
apresentadas uma colecao de mapas
com a evolucao da divisao regional ofi-
cial e atividades para reconhecer e anali-

Esta € uma colecao de mapas. Ela mostra o mesmo tema em diferentes

momentos. Isso permite comparar os mapas e perceber quais foram as mu-
dancas e permanéncias no tema representado.

sar as mudancas ocorridas nesta divisao BRASIL - A DIVISAO REGIONAL
ao longo do tempo.
. : MAPA 1 - 1940
Os alunos deverdo examinar cada e =5 s i

BLLR RS

mapa e identificar diferencas no arranjo
e na composicao das regides em cada
periodo. Por exemplo: em 1940, o Nor-
deste atual estava dividido em trés re-
gides; ja dos anos 1970 em diante, todos
os estados passaram a integrar a mesma
regiao com esse nome, Nordeste.

IBGE. Atlas geografico escolar. 4. ed.
Rio de laneiro, 2002. p. 100-101.

ALLFRPS

IBGE. Atlas geografico escolar. 4. ed.
Rio de laneiro, 2002. p. 100-101.
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" MAPA 3 - 1980
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IBGE. Atlas geografico escolar. 4. ed.
Rio de Janeiro, 2002. p. 100-101.

ALLPARPS

1940-1970 — Criacdo dos territorios de
Rondénia, Roraima, Amapa e Acre. Bahia,
Maranhao e Piaui passam a integrar

a regido Nordeste. 5ao Paulo passa a
integrar a regiao Sudeste.1970-1980

— Mato Grosso é dividido em Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul, tendo
como capitais, respectivamente, Cuiaba e
Campo Grande.1980-1990/2000 (atual)
— 0 estado de Tocantins foi criado e
incorporado a regiao Norte. Sua capital

é Palmas. Amapa, Ronddnia e Roraima
sao elevados a categoria de estados. O
arquipélago de Fernando de Noronha
deixa de ser territorio e é integrado ao
estado de Pernambuco.

|IBGE. Atlas geografico escolar. 4. ed.
Rio de Janeiro, 2002. p. 100-101.

n Forme uma dupla e responda: quais foram as mudancas na divisao das —

ﬁﬁ regioes e nos estados em cada momento?

* 1940 a 1970 * 1970 a 1980

* 1980 a 1990/2000 (atual)
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AUXILIANDO

SEU TRABALHO

O termo regiao pode ser usado no
dia a dia com muitos sentidos diferentes
(“regiao” de uma cidade, "regiao” do
corpo etc.). Mas os estudos geograficos
operam com sentido preciso, em que
esta palavra designa um recorte espacial
de escala mais ampla que a escala local.
Podemos também identificar em regioes
no nivel mundial também, envolven-
do grupos de paises como os do Leste
europeu, Sudeste asiatico, Oriente Mé-
dio etc. O processo de diferenciacao de
areas (acoes humanas sobre uma dada
base natural), que resulta em quadros
regionais singulares e distintos entre si,
& denominado regionalizacdao. O geo-
grafo Milton Santos também enfatiza
que, no cenario global atual, lugares e
regioes cada vez mais sao determinados
“de fora”. Por exemplo, quando um es-
tado ou municipio é escolhido para se-
diar uma empresa transnacional. A este
processo ele da o nome de “verticalida-
des”, sendo as relacoes da vida cotidia-
na na regiao e nas localidades chamada
“horizontalidade”.
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Fonte: Graca M. L. Ferreira. Atlas geografico. espaco mundial. Visualizacao cartografica: Marcello Martinelli.
4. ed. revista e ampliada S3ao Paulo: Moderna, 2013. p. 141.

O mapa acima é de tipo qualitativo. Nesse tipo de mapa, cores, simbolos
e sinais graficos (circulos, linhas, retangulos etc.) sdo usados para diferenciar
areas e pontos apresentados, assim como indicar o que ha em cada um de-
les. Da mesma forma, pode-se identificar primeiramente a area no mapa e
depois consultar a legenda para saber o que significam os elementos usados.
Assim, as duas legendas (com cores e sinais graficos) vao auxiliar a leitura
desta imagem.

Verifique se o municipio em que vocé vive influencia areas do pais ou é
influenciado por municipios maiores.

245

AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Solicite aos alunos que examinem o
mapa das cidades brasileiras e suas areas
de influéncia.

Ofereca o apoio necessario, pois é
importante que eles percebam as redes
de influéncias, que rompem com a divi-
sao regional ou independem dela. Este &
um limite da divisao regional oficial, que
nem sempre permite captar fluxos, tro-
cas e influéncias que ultrapassam limites
oficiais. Por exemplo: Sao Paulo, tanto
a Regiao Metropolitana como o estado,
tem forca regional, mas é uma metro-
pole capaz de exercer influéncia (polari-
zacao) sobre todo o territério nacional.
O mesmo ocorre com o Rio de Janeiro.
Ambas, Sao Paulo e Rio de Janeiro, tam-
bém tém forte presenca e participacao
na economia global. Outra situacao
mostra que vastas areas do Maranhao,
Piaui e Ceara sao polarizadas por Forta-
leza, a capital cearense.
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Observe este mapa. O que esta representado nele aparece na forma de

As rodovias sao representadas por linhas
vermelhas. A linha continua mostra estradas
asfaltadas, e as linhas tracejadas, aquelas que
ainda precisam de asfalto.

linhas. Olhe a legenda e veja o que querem dizer as cores e os simbolos.

(BRASIL: RODOVIAS

o

DCEANO
ATLANTICO

5
E

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2009, p. 143,

n O que esta representado no mapa? Como vocé chegou a esta conclusao?
Ele mostra as rodovias no Brasil. Isso esta escrito no titulo dele.

E Como esta representado o assunto principal do mapa?

|

E Em quais regioes do Brasil ha maior concentracao de estradas? E onde
ha a menor? Ha maior concentracao de rodovias em estados do litoral, em especial na
regiao Sudeste. No Nordeste e no Sul também existem muitas rodovias. Ja no
Norte e no Centro-Oeste ha menos estradas.

317

AUXILIANDO

SEU TRABALHO

Ofereca apoio na leitura e interpreta-
cao do mapa de rodovias do Brasil. Trata-
-se de um mapa qualitativo que mostra
uma rede — a rede de rodovias. Sendo
assim, as informacoes sao implantadas
em linhas no mapa, mostrando a posi-
cao dessas estradas e as ligacbes pro-
movidas por elas. A maior densidade e
concentracao esta no nucleo econémico
do pals, o Sudeste, em particular no eixo
Rio-Sao Paulo.
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