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APRESENTACAO

O intuito desta colecao é oferecer aos alunos e professores um material que
norteie o trabalho com as primeiras ideias matematicas, levando em consideracéo as
especificidades da faixa etéria a que se destina.

Esperamos que este contato inicial com os conceitos matematicos contribua
para que se estabeleca uma relacao significativa entre a crianca e o conhecimento
da Matematica, pautada pela curiosidade e pelo espirito ltdico.

Ao longo dos volumes desta colecao, pretendemos ainda estabelecer um elo
entre a Educacao Matematica e a formacao do sujeito auténomo e consciente do
seu papel, tendo em vista que paradigmas em Educacao apontam para a forma-
cao de um aluno critico, capaz de analisar, interpretar e participar ativamente na
sociedade ao seu redor.

Desse modo, trazemos embasamento tedrico e sugestdes praticas para o enri-
quecimento dos temas abordados, além de textos de aprofundamento para ex-
pandir os estudos acerca dos conhecimentos matematicos.

Esperamos que a colecao e as sugestoes destas Orientacdes possam contribuir
para a dindmica dos atos de aprender e de ensinar, levando a aprendizagens signi-
ficativas e prazerosas na area da Matematica no Ensino Fundamental.
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Habilidades
..} As habilidades referentes 4 BNCC que serao abordadas foram
elencadas no inicio da unidade. Desse modo, explicitamos a
correspondéncia delas com o que sera trabalhado.

| CONHECA AS ORIENTACOES

8 PARA 0 PROFESSOR

Estas OrientacOes para o Professor foram elaboradas pretendendo propor
reflexdes e acoes que viabilizem o enriquecimento do plano de aula e da pratica
pedagogica.

Organizamos este material em duas partes: na primeira, apresentamos uma
abordagem mais ampla da obra, descrevendo as propostas que esta colecao
de Matematica oferece e buscando alinha-las a questoes inerentes a Educacao
Matematica. Dessa maneira, trazemos, por exemplo, uma organizacao clara e
objetiva que relaciona os objetos de conhecimento e habilidades por unidade
tematica propostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seu desenvolvi-
mento no decorrer de cada volume.
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Atividade complementar
Expectatlvas de aprendlzagem Com o intuito de enriquecer a aprendizagem desenvolvida | |
--------------------------- Como orientacao sobre a aprendizagem que se por meio das atividades propostas no Livro do Aluno,
espera alcancar com os alunos ao longo do volume, sao oferecidas atividades complementares, que propoem
sdo listados os objetivos especificos de cada unidade. momentos lidicos e de experimentacao.



Na segunda parte fazemos o detalhamento das situacoes e atividades propostas,
apresentando sugestoes para tornar o processo de ensino e aprendizagem mais
rico e proveitoso, buscando por meio de atividades praticas a apropriacao dos
objetos de conhecimento abordados e orientar o aprofundamento dos temas.

Esperamos, com isso, auxiliar o trabalho do professor, dentro e fora da sala de
aula, e contribuir para o alcance de um objetivo educacional ainda maior: a forma-
cao de um aluno critico, capaz de analisar, interpretar e atuar de forma consciente,

cooperativa e autbnoma no mundo.

Esta colecao apresenta para o professor material complementar, em formato
digital, com estratégias e recursos de ensino para auxiliar a pratica pedagagica.

Orientacoes didaticas

Para acompanhar a pratica pedagégica e colaborar

para um melhor aproveitamento dos conhecimentos
matematicos trabalhados, estas orientacoes detalharao as

situacdes e atividades de cada pagina do Livro do Aluno.
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Sugestao de leitura para o aluno

Considerando o que é trabalhado na unidade, sao feitas
sugestdes de leitura para o aluno. Por meio dessas leituras
sugeridas esperamos conduzi-lo a um aprofundamento da
aprendizagem, tornando-a ainda mais significativa e prazerosa.
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CUNHECA A COLECAO

~

Esta colecao é composta de cinco volumes: 12, 22, 32, 42 e 5° anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Enguanto os quatro ultimos volumes sao estruturados em unidades, subdivididas
em capitulos, o primeiro volume da colecao é organizado apenas em capitulos.

A organizacao da colecao e os contetidos que a compdem foram planejados
para, junto a pratica pedagdgica, serem um meio de conduzir os alunos ao pleno
desenvolvimento dos conhecimentos e das competéncias almejadas para os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Os contelidos da colecao sao estruturados por unidade tematica, a saber: NUmeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Ao trabalhar
com essas cinco unidades tematicas, propiciamos aos alunos que, além da aquisicao
do conhecimento especifico de cada unidade, facam conexdes com outros contetidos
e compreendam essas relacoes, o que permite um ensino mais abrangente e significa-
tivo da Matematica. Como é fundamental que o professor tenha clareza dos objetivos
propostos e ajude os alunos a relacionar os contetdos estudados, estas Orientacoes
se constituem importante apoio ao professor.

Visando a adequacao da colecao a fase de escolaridade dos alunos, apresentamos
em todo o volume do 1° ano textos e imagens com dimensoes e disposicao que
privilegiam a legibilidade do contetdo a ser trabalhado.

No 22 ano, mantivemos o texto com dimensoes diferenciadas até a terceira
unidade, pois entendemos que ha uma fase de transicao e adaptacao do aluno do
12 ano para o 22 ano.

0 VOLUME DO 12 ANO

O primeiro volume desta colecao esta organizado em 15 capitulos e, visando
aproximar os alunos das primeiras ideias matematicas, esses capitulos apresentam
uma estrutura que constantemente exige a participacao ativa dos alunos. Desse
modo, a abordagem dos objetos de conhecimento é feita por meio de atividades
e ao mesmo tempo que as realizam, os alunos sao levados a desenvolver os co-
nhecimentos matematicos. Além das atividades, sao oferecidas diferentes secoes
para os alunos interagirem.

Para orientar a pratica pedagogica buscando o melhor aproveitamento deste
material, explanamos a seguir com mais detalhes a constituicao do volume do
12 ano desta colecao.



ATIVIDADES

Muitas atividades que sao propostas contam com a participacao dos perso-
nagens que sao apresentados no inicio do Livro do Aluno. Procuramos retratar,
por meio desses personagens, caracteristicas que refletem a diversidade da po-
pulacao brasileira.

CONHECA A TURMA DE AMIGOS QUE ESTARA PRESENTE EM VARIAS

ATIVIDADES DESTE LIVRO.
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Para contemplar uma gama maior de oportunidades de aprendizagem, as ativi-
dades ainda contam com uma grande variedade de recursos de linguagem, tanto em
termos visuais — ilustracoes, fotos e pinturas — como verbais — baldes de fala, letras de
cantigas, entre outros.

E importante ajudar os alunos a enriquecer e ampliar essas possibilidades de lin-
guagem, estimulando desde os anos iniciais a reflexao critica. Para tanto, sao apre-
sentadas, ao longo do livro, sugestoes de aprofundamento por meio de atividades
orais, atividades em duplas ou em grupos, jogos, manuseio de objetos, entre outras.

Para facilitar a identificacao de momentos em que é possivel fazer a ampliacao
das propostas, algumas atividades sao acompanhadas por icones. Veja, a seguir, quais
sao esses icones.

() Atividade oral

Nas atividades orais, existe a oportunidade de aprofundar discussoes e re-
flexdes sobre os temas propostos, sempre buscando adequé-los a realidade dos
alunos. Esses momentos podem potencializar, por exemplo, o uso da linguagem
matematica, o desenvolvimento da capacidade de argumentacao, o respeito e a
valorizacao dos diferentes pontos de vista e o trabalho com habilidades importantes,
como as de expressao e de comunicacao.

IX



1< Atividade em dupla ou grupo

Para realizar algumas atividades é proposto aos alunos que se organizem com
um ou mais colegas. Momentos como esse sao importantes para que na construcao
dos conhecimentos mateméticos eles se deparem com diferentes maneiras de pensar.
Assim, ao lidar com situacoes adversas, é possivel que os alunos conversem e facam
andlises, identifiquem equivocos, formulem novas hipéteses ou ainda validem as
hipoteses iniciais em relacao ao conhecimento que estd sendo desenvolvido.

No volume do 1° ano, sao apresentados os boxes Curiosidade, que tém uma fina-
lidade diferente dos apresentados nos demais volumes da colecao.
Nesse primeiro contato, abordamos temas voltados a reflexao sobre como

nossa locomocao, comunicacao e convivéncia no espaco publico estao relaciona-
dos com o transito.

2. BABELA E WANDA GOSTAM DE CLDAR DOS ANIMAL DO SIMO.
CONTORNE O ANIMAL QUE ESTA ENTRE 05 PORCOS.
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Esta € uma secao que esta presente apenas no volume do 1°ano da
colecao. As atividades nela propostas oferecem aos alunos um momen-
to para fazer suas criacdes inspirando-se em obras de artistas consagra-
dos ou ainda na observacao de elementos presentes no seu cotidiano.
Ao explorar as artes plasticas e a cultura popular, por exemplo, cria-se
uma relacdo entre a sala de aula e 0 mundo mais amplo, o que estimula
a socializacao, a imaginacao e a curiosidade, elementos essenciais para

Ak s 00, 1 0 envolvimento do aluno durante o processo de aprendizagem.
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Também ha atividades que propiciam aos alunos a oportunidade
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48 OQUARENTA ESER

de empenhar os conhecimentos desenvolvidos e aplica-los em situa-
cOes praticas.



Essa secao trabalha diversos géneros de linguagem, tais como: brincadeiras,
artes, jogos e cangdes, com a intencao de aprofundar e retomar os contedos ja
estudados, além de permitir aos alunos que cologquem em pratica os conhecimentos
adquiridos e reconhecam que é possivel aprender Matematica de diversas maneiras.

Algumas atividades apresentam carater interdisciplinar e se relacionam com ou-
tras areas do conhecimento como Artes, Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia e
com alguns temas transversais. Desse modo, esta secao oferece aos alunos e profes-
sores oportunidades de debater e trabalhar aspectos da realidade e do cotidiano da
sociedade atual. Assim, o repertério cultural dos alunos é ampliado e desenvolverm-se,
por exemplo, atitudes favoraveis a aprendizagem de nocdes matematicas e de racio-

cinio logico e a construcao da cidadania.

ASSIM TAMBEM SE APRENDE el
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Ut THGRE, DOES THGRES, TRES TIGRES.  Mimaringes poputci
f] 2 1]
(i AGORA, FALANDO BEM RAPDO, REFITA 3 VEZES ESSE TRAVA-LINGLAI
OIMENTAENOVE ®

Com o intuito de salientar a importancia dos conhecimentos
que constituem a unidade tematica Probabilidade e Estatistica, esta
secao destaca topicos centrais para o desenvolvimento das compe-
téncias previstas. Consciente da conexao que os conhecimentos de
Probabilidade e Estatistica tém com as demais unidades tematicas e
com diversas situacoes do cotidiano, o contetdo nao se restringe a
esta secao. Entao, ao longo do volume do 1° ano serao oferecidas
atividades com contextualizacoes que oferecem uma aproximagao
a realidade do aluno.

it .
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O DINHEIRO NA HISTORIA

SERA QUE O DINHEIRO SEMPRE EXISTIU?

A A5 PESSOMS: NA DINHEIRC. PARA CONSEGUIR O
‘QUE QUERIAR O PRECISAVAM, ELAS FATLAM TROCAS.

PARA DESCOERIR O NOME DESSE
SISTEMA DE TROCA, USE A LEGENDA
A0 LADO E DECIFRE O CODIGO

A SEGUIR.
Escamba.

ESSA PALAVRA SIGNFICA “TROCA DE MERCADORIAS POR OUTRAS, SEM
USO DE DINHEIRD”.
ESSE TIPO DE TROCA £ UTILZADO AINDA HOJE.

USAR MERCADORIAS PARA TROCAR PELO QUE SE DESEJAVA NEM
SEMPRE FUNCIOMAVA BEM. ALGUINS PRODUTOS, POR EXEMPLO, NAD
PODLARM SER GUARDADOS POR MUITO TEMPO, POIS ESTRAGAVANM.

COM O PASSAR DO TEMPO, MOEDAS FORAM CRIADAS PARA
SUBSTITUIR MERCADORIAS E ALGUNS PROBLEMAS FORAM RESOUVIDOS.

NOVENTAE UM 0

ESTAS SAD AS CARTAS QUE SERAD LISADAS NO JOGO DA MENIORLA,

E PROPOSTO MA PAGIA 98 E NO JOGO PARA COMPARAR MOMERDS,
i PROPOSTO MA PAGINA 93.
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Nesta secao, os alunos entrarao em contato com situacoes e
atividades que envolvem nocbes de Educacao Financeira. Acredi-
tamos que estimular reflexdes acerca da histéria do dinheiro, da
importancia dos projetos de vida e do planejamento, bem como
pensar sobre as diferencas entre consumo e consumismo, podera
ajuda-los a se tornarem cidadaos mais reflexivos e criticos e estabe-
lecer uma relacao mais saudavel com o dinheiro.

Ao final do Livro do Aluno sao oferecidos materiais complemen-
tares que deverao ser recortados e utilizados em algumas atividades.
Esses materiais podem auxiliar os processos de ensino e aprendiza-
gem a medida que oferecem uma possibilidade de manipulacao,
de interacao com os colegas em atividades ludicas e estimulam a ob-
servacao e a investigacao, quando, por exemplo, é apresentado um
quebra-cabeca como o tangram.

0S VOLUMES DO 2° ANO AO 52 ANO

Os volumes do 2° ano ao 5° ano apresentam uma organizacao diferente da do
12 ano. Cada um dos quatro volumes apresenta 9 unidades, que estao subdividi-
das em capitulos. Continuando com a intencao de aproximar os alunos dos conhe-
cimentos matematicos, os capitulos iniciam a apresentacao dos conteldos por meio
de situacoes contextualizadas; assim, abrimos uma oportunidade de reconhecerem
seu cotidiano nas paginas do livro e consequentemente dar um significado maior a
aprendizagem dos objetos matematicos em questao.



Os assuntos que serao tratados ao longo da Unidade serao introduzidos na
abertura por meio de fotos, ilustracoes, personagens e didlogos que permitem
uma comunicacdo rapida e envolvente com os alunos e fazem com que eles
estabelecam relacbes com os novos conhecimentos de forma positiva e contex-
tualizada, uma vez que exploram situacoes ludicas e adequadas a faixa etaria
e ao dia a dia deles.

Abertura de unidade do volume do 22 ano.
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Além dos icones apresentados anteriormente, a partir do 22 ano, por meio dos
icones Desafio e Conexao com outras disciplinas, sao indicados novos momen-
tos para a ampliacao das propostas. Acompanhe a seguir que icones sao esses.

@ Desafio

Este icone acompanha as atividades que motivam os alunos a usar os conhe-
cimentos matematicos e os novos aprendizados para criar estratégias proprias,
interpretar as situacoes, planejar atitudes e propor solucoes. Explore as atividades
com desafios para aprofundar os contetdos e valorizar as diferentes formas de
raciocinio dos alunos.

O Conexao com outras disciplinas

Este icone esta associado as atividades que podem ser ampliadas por meio da
conexao dos conceitos matematicos com os de outras areas do conhecimento.
Sempre que possivel, explore as possibilidades de trabalho interdisciplinar que essas
atividades sugerem.

Assim como no volume do 12 ano, 0s demais volumes contam com as secoes:
Curiosidade, Assim também se aprende, Probabilidade e Estatistica, Educacao Finan-
ceira e Material complementar. E ainda trazem as secoes Explorando, Conexoes,
Falando de.... Veja a seguir o que cada secao oferece.

ADE 4

Despertar o interesse e a capacidade de investigacao dos alunos sao alguns dos
objetivos da proposta do boxe Curiosidade, que a partir do 2° ano traz diversas
curiosidades relacionadas com o cotidiano dos alunos e torna o processo de ensi-
no e aprendizagem ainda mais expressivo e envolvente.

ORSESVE, ARAID, A REFRODUCAD DE UMA DAS OBRAS BE PET MONDRIAN.

* MA DERA AD LADG, O AUTOR
FEZ DESENHOS QUE LEMBRAM
FIGLRAT GEOMETRICAS
FLANAS, WOCE SABE QUAIS
A0 ELASY

Fripeta il Boeiis que i shees

it gubuatel o ritlepis.

H
COMPCSICAD B, DE MIET BACHERAN, 1222,
’ CHLEC) SCMRE TELA, 45 em X 45 £ WLREL)
Ll ACKIAL D SERVIS, BELCAADO.
1. EMA S OPIMIAD, QUAIS FIGURAS GEOMETEICAS PLANAS FORAM
REPRESENTADAS EM CADA UMA DAS IMAGENS A SEGUIRT Sspontas prsedis.
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A secao Explorando tem como proposito trabalhar o conheci-
mento prévio dos alunos em relacdo ao contetido a ser estudado. A
proposta é favorecida por meio de situacoes que envolvem aspectos
praticos do cotidiano, e contribui para a construcao de conceitos ma-
tematicos.

0. Em determinada semana, chowey curante 4 diss. Em quantos diss da
semana nso choveu?

> 4

R ET Y

©. Hoje & quaria-fora, dia 2. Thea vai viajar para o extenioe na présima
dominga. Em que dia Thes vai visjar? D4 7.

r » CONEXOES

© plural
\eja coma ¢ o plural dos names dos dias da semana:

* O dentista do posio médico sd
atende a5 sentas-feiras.

* L emn caza, os sibados sio sempre.
divertidos.

As secoes Falando de... vocé, no 2° ano, e a Falando de... jogos
e brincadeiras, no 4° ano, possibilitam aos alunos trabalharem, ao
longo do ano letivo, com o reconhecimento e a valorizacao da proé-
pria identidade cultural e da dos colegas, respeitando as diferencas
e prezando pela diversidade, tdo rica e presente na formacao do
povo brasileiro.

Ja nos volumes do 32 ano e do 52 ano, o Falando de... higiene e
saude e Falando de... cidadania propiciam um trabalho mais amplo
com os temas Saude e Meio Ambiente, pois tratam de questdes rela-
cionadas com o cuidado e bem-estar individual e coletivo, por meio
de medidas preventivas e conscientes de atuacao na realidade social.

EXPLORANDO i

Multiplicagoes no dia a dia

1. Talita tem 3 aquérics com 4 peixes em cada L.

g'r b, | ad 8 :L
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Ge—re LS 5 )

_— ==l o=

Forém ela nio tem expaco
para amamielos, entio optay 7

P %*/

por comprar um aqunia
maior e colocar todos s
peines dentro dele.

) Quantos peires vook d 2
(3c) Como vock fer pars calouar quantos pees Taiita ticha na total?
Rzt puied.

2. Marcos amumoas wua colegho de carrinkas nas prateleras.

&) Quantos caminhas hi em cada
prateleral 5 cesnhi.

) Quantos caminhas hi no total? =

£

15 caninbe,

(3 c) Como vack fez para calcular

‘quantos carinhes ha nas

As atividades nesta secao apresentam
temas relacionados com o cotidiano dos
brasileiros, como estatistica, economia e es-
portes. A proposta & mostrar como a Mate-
matica esta inserida na realidade, no dia a
dia, em uma abordagem interdisciplinar. Es-
sas relacoes podem mostrar ao aluno como
é possivel que os conhecimentos matemati-
cos sejam experienciados na vida pratica e,
dessa maneira, tornar o processo de ensino
' e aprendizagem mais repleto de sentidos.

L_ FALANDO DE... HIGIENE E SAUDE "

Convivendo melhor

Cabowsm e, desde tempes muRa
antigos, 25 pessoas j praticaam jogas
«coem dados.

Um jogo bem divertido 6 uma dtima
maneira de comviver com curas pessoas!

| Memina e —
Exmbun s, ¢ 5751 E15. Gl
iotvw tela, 146 £m W 108 on. Muteu.
Latefinaothek, Munse

cam o e lacdere.

1 Que tal um joga com dados & maka? Yook pode wsar o dadas
dispaniveis nas piginas 233 e 235_ Nas faces de um deles, esti0 escritos
s nimens naturais de 1.2 6, de Modo Que 2 50Ma das NUMErDs nas
faces opostas seja igual a 7; nas faces do outro, esto escritas as letras.

A BCDEeF
(72 o
2. Convide um colega pars jogar com wock. Cacda particinants, na sisa ez,
& deve jogar s dois cladns an mesmo femgn.
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CNSIDERACf)ES SOBRE 0 ENSINO

FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

O Ensino Fundamental de nove anos de duracao, instituido pela Lei n2 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006, implica ndo apenas a mudanca da faixa etaria para o
ingresso no 12 ano, mas na reavaliacao de todo o Ensino Fundamental, uma vez que
0 acréscimo de um ano de estudo devera ampliar as oportunidades de aprendizagem.

Nesse sentido, o documento Ensino Fundamental de nove anos, de 2007,
reflete que:

A ampliacao do ensino fundamental para nove anos significa, também, uma possibi-
lidade de qualificacao do ensino e da aprendizagem da alfabetizacao e do letramento, pois
a crianca tera mais tempo para se apropriar desses conteudos. No entanto, o ensino nesse
primeiro ano ou nesses dols primeiros anos nao devera se reduzir a essas aprendizagens. Por
1ss0, [...] reafirmamos a importancia de um trabalho pedagégico que assegure o estudo das
diversas expressoes e de todas as areas do conhecimento, igualmente necessanas a formagao
do estudante do ensino fundamental.

BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do (Orgs). Introducao. In: BRASIL. Ministério da Edu-

cacao. Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusao da crianca de seis anos de idade. Brasilia, DF: SEB, 2007.
p. 8. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal. pdf>. Acesso em: 15 dez. 2017.

Por isso, é fundamental repensar as relacoes entre professores, alunos e seus
familiares, escola e comunidade, a fim de refletir sobre as formas de expressao
priorizadas pela escola, de debrucar-se sobre o curriculo e discutir métodos de
avaliacao. Afinal, a simples ampliacao do tempo de permanéncia na escola nao
garante a melhora do ensino. Desse modo, é preciso construir um trabalho peda-
gogico que abarque as diversas areas do conhecimento e suas mdultiplas expressoes
necessarias a formacao do aluno.

Assim, para que o Ensino Fundamental de nove anos seja realmente o que se
almeja, é preciso investir em condicoes pedagdgicas, administrativas, financeiras,
em recursos materiais e humanos, avaliacao e gestao em todos o0s niveis.

Um olhar cuidadoso para a formacéao continuada do professor e o tempo para
planejar a pratica pedagdgica sao fatores que devem fazer parte do cotidiano
educacional. Além disso, os materiais didaticos, o mobiliario e os equipamentos
educacionais precisam atender as necessidades das criancas, para contribuir com
0 processo de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento intelectual delas e
também oferecendo condices para que se tornem cidadaos mais conscientes das
responsabilidades e direitos que possuem.

Vale considerar que as criangas tém os proprios modos de compreender o
mundo e interagir com ele, e cabe a comunidade escolar favorecer a construcao



de um espaco escolar que possibilite a plena vivéncia da infancia. Nesse sentido, o
espaco para o ludico € um dos norteadores da pratica pedagogica contemplados
na proposta pedagdgica construida coletivamente com os professores da escola.

Com base nos aspectos apontados até aqui, destacamos um trecho do docu-
mento Ensino Fundamental de nove anos:

Uma proposta pedagégica que envolva as diferentes areas do curriculo de forma
integrada se efetiva em espagos e tempos, por meio de atividades realizadas por crian-
gas e adultos em interagao. As condigoes do espago, organizagao, recursos, diversidade
de ambientes internos e ao ar livre, limpeza, seguranca etc. sao fundamentals, mas sao
as interagoes que qualificam o espago. Um trabalho de qualidade para as criangas nas
diferentes areas do curriculo exige ambientes aconchegantes, seguros, encorajadores,
desafiadores, criativos, alegres e divertidos nos quais as atividades elevem sua autoes-
tima, valorizem e ampliem as suas leituras de mundo e seu universo cultural, agucem
a curlosidade, a capacidade de pensar, de decidir, de atuar, de criar, de imaginar, de ex-
pressar; nos quais jogos, brincadeiras, elementos da natureza, artes, expressao corporal,
histérias contadas, imaginadas, dramatizadas, lidas etc. estejam presentes. Os espagos
disponiveis para as atividades precisam ser compreendidos como espagos sociais onde
nos, professores(as), temos papel decisivo, ndo s6 na organizacao e disposi¢cao dos re-
cursos, mas também na distribuicao do tempo, na forma de mediar as relacoes, de se
relacionar com as criangas e de instiga-las na busca de conhecimento.

Cabe a educagao das séries/anos iniciais valorizar as diferentes manifestagoes culturais,
partir dos interesses e conhecimentos das criangas, amplid-los e expandi-los em projetos de
trabalho interdisciplinares. Cabe ainda pensar na educagao como espaco de humanizagao
e de luta contra a barbarie. Para Paulo Freire (1997, p. 26) “quando vivemos a autenticidade
exigida pela pratica de ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, po-
litica, 1deologica, gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de maos dadas com a decéncia e com a seriedade”. A educacao é simultaneamente um ato
politico, estético e ético. A politica como agdo do sujeito na coletividade se efetiva com uma
forma e um contetido que, por sua vez, sdo indissociaveis. Separar ética, politica e estética é
desconhecer como se da a prépria agao educativa. Na pratica pedagogica, a estética dos es-
pagos, dos materiais, dos gestos e das vozes da visibilidade ao que e como se propoe a crianga
e, ainda, ao que o adulto pensa sobre ela e sobre a educagao dirigida a ela. O politico permeia
tudo isso pelas vozes que podem ser ouvidas ou caladas, pela possibilidade de os sujeitos ex-
pressarem-se, relacionarem-se, respeitarem-se, sensibilizarem-se e comprometerem-se com
0 outro e com o seu grupo social, apropriando-se de conhecimentos e inserindo-se nas dife-
rentes esferas culturais. O ensino fundamental para as criancas de seis anos, como um dos
primeiros espagos publicos de convivéncia, é onde tudo 1sso comega.

CORSINO, Patricia. As criancas de seis anos e as areas do conhecimento. In: BRASIL. Ministério da Educacao. Ensino Fundamen-

tal de nove anos: orientacoes para a inclusao da crianca de seis anos de idade. Brasilia, DF: SEB, 2007. p. 67. Disponivel em:
<http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal pdf>. Acesso em: 15 dez. 2017.
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A INCLUSAO DAS CRIANCAS DE SEIS ANOS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

A nova estrutura do Ensino Fundamental é apontada pelos gestores da educa-
¢ao como uma possibilidade de qualificacao para a alfabetizacao. A nova proposta
pedagdgica para o inicio da educacao obrigatéria deve atender as caracteristicas,
as potencialidades e as necessidades especificas da crianca de seis anos. Para que
ela seja efetivamente incluida, devem-se respeitar suas especificidades nas dimen-
soes afetiva, cognitiva, social e psicologica. Afinal, as necessidades da crianca nao
se limitam a desenvolver determinados conhecimentos; ao contrario, sua forma de
se relacionar com 0 mundo se da primordialmente por meio da brincadeira, que
consiste em uma forma de refletir, conhecer, dialogar, expressar e elaborar senti-
mentos. Desse modo, a brincadeira nao pode ser excluida do trabalho pedagogico.

Além do aspecto ludico, o professor precisa manter-se atento aos diferentes
niveis de abstracdo e de generalizacdes, pois fazem parte de um processo; e cabera
a ele oferecer o tempo necessario para que as criangas possam assimilar os novos
conhecimentos.

Especificamente sobre a inclusao de alunos de seis anos, o documento Ensino
Fundamental de nove anos, do Ministério da Educacao, esclarece:

O objetivo do trabalho com as Nocoes Logico-Matematicas nas séries/anos iniciais

€ dar oportunidade para que as criangas coloquem todos os tipos de objetos, eventos e

agoes em todas as espécies de relagdes (Kamii, 1986). Encorajar as criangas a identificar

semelhancas e diferengas entre diferentes elementos, classificando, ordenando e seriando;

a fazer correspondéncias e agrupamentos; a comparar conjuntos; a pensar sobre numeros e

quantidades de objetos quando estes forem significativos para elas, operando com quanti-

dades e registrando as situagdes-problema (inicialmente, de forma espontanea e, posterior-

mente, usando a linguagem matematica). E importante que as atividades propostas sejam

acompanhadas de jogos e de situagoes-problema e promovam a troca de ideias entre as

criangas. Especialmente nessa area, é fundamental o professor fazer perguntas as criangas

para poder intervir e questionar a partir da logica delas.
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CORSINO, Patricia. As criancas de seis anos e as areas do conhecimento. In: BRASIL. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educacao Basica. Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da crianca
de seis anos de idade. 2. ed. Brasilia, DF: 2007. p. 60.

A inclusao da crianca de seis anos pressupde ainda o trabalho baseado na acao,
na vivéncia e nas experiéncias reais do cotidiano.

Por isso, é fundamental estabelecer uma transicao progressiva entre o Ensino
Infantil e o Ensino Fundamental, oferecendo as criancas possibilidades de ler, for-
mular e elaborar hipéteses e conclusées, participando ativamente da construcao
do seu conhecimento.



A inclusao da crianca de seis anos é, nesse sentido, uma oportunidade para
reavaliar as concepcoes e praticas da educacao, tanto no ambito das politicas publi-
cas quanto no cotidiano escolar, visando ndo apenas a uma melhor qualificacdo do
ensino, mas também ao desafio de praticar uma educacao voltada para a cidadania
e a autonomia.

| A INPORTANCIA DO ENSINO

DA MATEMATICA

A Matematica nao reside apenas no trabalho com os numeros e as operacoes;
ela vai além. Devemos considerar toda a amplitude que essa area de conhecimento
pode oferecer a formacao do individuo.

Considerando a importancia do ensino da Matematica na esfera escolar, devemos
ter em mente que:

O conhecmento matematico € necessario para todos os alunos da Educacao Basica,
seja por sua grande aplicagao na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades
na formacao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a Base. Proposta preliminar. Terceira versao.

Brasilia, DF, 2017. p. 221. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdfs.
Acesso em: 14 dez. 2017.

Desse modo, durante seu estudo, ha uma série de habilidades que podem ser
desenvolvidas visando capacitar o aluno a mobilizar as aprendizagens e solucionar
situacoes do cotidiano.

O aprendizado durante esse processo certamente servira ao aluno como
exercicio para o desempenho de seu papel como cidadao em interacao com o
mundo que o cerca; afinal, queremos formar uma pessoa que ndo apenas saiba,
mas que, com seus conhecimentos, possa estabelecer relacbes com o mundo
ao seu redor e fazer intervencoes e modificacoes em seu ambiente de maneira
consciente, responsavel e eficiente.

Podemos dizer que compreender a Matematica é uma tarefa ampla e repleta
de variaveis. Quando estamos diante da aprendizagem de um novo conceito, precisa-
mos formular nossas hipéteses, escutar as dos outros, planejar a maneira de resol-
ver determinado problema, confrontar minhas respostas ou hipdteses com as dos
outros, antecipar e validar resolucoes. Portanto, dentre as varias habilidades que sao
adquiridas ao desenvolver os conhecimentos mateméticos, podemos destacar o racio-
cinio l6gico-dedutivo, que tem papel primordial na formacao do sujeito. Todo esse
percurso faz que aconteca uma aprendizagem mais significativa e mais abrangente.
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A possibilidade de analisar varias formas de resolver determinados proble-
mas e de confrontar e validar hipdteses também propicia uma aprendizagem
que extrapola o ensino de Matemaética, culminando na formacao de um indi-
viduo mais atuante na sociedade, que se relaciona com grupos e que enfrenta
situacoes-problema buscando solucdes e nao se inibindo diante de questdes
complexas.

Além do raciocinio légico, merece destaque o trabalho que envolve processos
mentais basicos como as nocdes de correspondéncia, comparacao, classificacao,
sequenciacao, seriacao, inclusao e conservacao. Esses processos mentais podem
ser desenvolvidos com base nas atividades da exploracao matematica e também
contribuem para gue os alunos se tornem capazes de solucionar situacoes do coti-
diano utilizando os conceitos, as diferentes maneiras de proceder e a antecipacao
de resultados.

ENSINO DA MATEMATICA

NOS ANGS INICIAIS

Para tentar desvincular o ensino da Matematica da falsa ideia de que aprender
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental seja exclusivamente dominar
as técnicas de contagem e as quatro operacoes fundamentais, é importante mostrar
que os conhecimentos matematicos abrangem também as nocoes de Geometria,
de Grandezas e Medidas, de Probabilidade e Estatistica, além dos Nimeros e das
nocoes de Algebra.

Assim, dar ao processo de fazer matematica um contexto mais profundo
e oferecer situacoes e atividades que envolvem, por exemplo, manipulacéo e
exploracao de objetos, jogos e brincadeiras, leituras e dramatizacao de histérias
infantis, estudo de textos de diversos géneros, construcao de graficos e tabelas
e a propria movimentacao dos alunos no espaco da sala de aula e organizacao em
duplas ou grupos constituem um caminho para uma abordagem matematica
mais envolta de sentido e proveitosa.

Ao acompanhar diferentes situacoes e desenvolver atividades como as mencio-
nadas, os alunos sao estimulados a resolver problemas, a comunicar suas ideias, a
argumentar com seus colegas, a estabelecer conexdes com saberes de outras areas
de conhecimento e a fazer representacoes e registros.

Além de considerar possibilidades para apresentar os conhecimentos matema-
ticos repletos de significado, para contribuir com a ampla formacao dos alunos nos
anos iniciais, é importante oferecer atividades para reconhecer o que eles ja sabem
sobre linguagens matematicas.



Seja em um elevador, quando relaciona o andar com o nimero que sera
acionado, seja quando alguém |he pergunta quantos anos tem e ela mostra
uma quantidade de dedos, ou quando faz comparacdes de altura ao ficar ao
lado de alguém da familia, a crianca desenvolve conhecimentos matematicos,
ainda que intuitivamente, e traz consigo um saber que precisa ser valorizado no
ambiente escolar.

As nogoes matematicas (contagem, relagoes quantitativas e espaciais etc.) sao cons-
truidas pelas criangas a partir das experiéncias proporcionadas pelas interagoes com o
melo, pelo intercambio com outras pessoas que possuem interesses, conhecimentos e ne-
cessidades que podem ser compartilhados. As criancas tém e podem ter varias experi-
éncias com o universo matematico e outros que lhes permitem fazer descobertas, tecer
relagoes, organizar o pensamento, o raciocinio légico, situar-se e localizar-se espacialmen-
te. Configura-se desse modo um quadro inicial de referéncias légico-matematicas que re-
querem outras, que podem ser ampliadas. Sdo manifestagoes de competéncias, de apren-
dizagem advindas de processos informais, da relacao individual e cooperativa da crianga
em diversos ambientes e situagoes de diferentes naturezas, sobre as quais nao se tem
planejamento e controle. Entretanto, a continuidade da aprendizagem matematica nédo
dispensa a intencionalidade e o planejamento. Reconhecer a potencialidade e a adequacgao
de uma dada situagao para a aprendizagem, tecer comentarios, formular perguntas, suscitar
desafios, incentivar a verbalizagdo pela crianga etc. sao atitudes indispensaveis do adulto.
Representam vias a partir das quais as criangas elaboram o conhecimento em geral e o co-
nhecimento matematico em particular.

Deve-se considerar o rapido e Intenso processo de mudanca vivido pelas criancas
nessa faixa etaria. Elas apresentam possibilidades de estabelecer varios tipos de relagéo
(comparacao, expressao de quantidade), representacoes mentais, gestuais e indagagoes,
deslocamentos no espaco.

Diversas acoes intervém na construcao dos conhecimentos matematicos, como recitar
a seu modo a sequéncia numeérica, fazer comparagoes entre quantidades e entre notagoes
numéricas e localizar-se espacialmente. Essas agoes ocorrem fundamentalmente no convi-
vio social e no contato das criangas com histérias, contos, musicas, jogos, brincadeiras etc.

As respostas de criangas pequenas a perguntas de adultos que contenham a palavra
“guantos?” podem ser aleatoriamente “trés”, “cinco” para se referir a uma suposta quanti-
dade. O mesmo ocorre as perguntas que contenham “quando?”. Nesse caso, respostas como
“terca-feira” para indicar um dia qualquer ou “amanha” no lugar de “ontem” sao frequentes.
Da mesma forma, uma crianc¢a pequena pode perguntar “quanto eu custo?” ao subir na
balanca, no lugar de “quanto eu peso?”. Esses sao exemplos de respostas e perguntas nao
muito precisas, mas que ja revelam algum discernimento sobre o sentido de tempo e quan-
tidade. Sao indicadores da permanente busca das criangas em construir significados, em
aprender e compreender o mundo.



A medida que crescem, as criangas conquistam maior autonomia e conseguem levar
adiante, por um tempo maior, agoes que tenham uma finalidade, entre elas atividades e
jogos. As criangas conseguem formular questdes mais elaboradas, aprendem a trabalhar
diante de um problema, desenvolvem estratégias, criam ou mudam regra de jogos, revisam
o que fizeram e discutem entre pares as diferentes propostas.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental. Referencial curricular nacional para a
Educacdo Infantil: conhecimento de mundo. Brasilia, DF, 1998. v. 3. p. 213.

Quando as criancas ingressam no 12 ano, aos seis anos, ja trazem um conhe-
cimento matematico desenvolvido em suas atividades cotidianas. Por isso, é im-
portante verificar quais sao esses conhecimentos e, com base neles, sistematizar
o aprendizado na escola.

As criangas, desde o nascimento, estao Imersas em um universo do qual os conhecimen-
tos matematicos sao parte integrante. As criangas participam de uma serie de situagoes envol-
vendo numeros, relacoes entre quantidades, nogoes sobre espaco. Utilizando recursos proprios
e pouco convencionais, elas recorrem a contagem e operagoes para resolver problemas cotidia-
nos, como conferir figurinhas, marcar e controlar os pontos de um jogo, repartir as balas entre
0s amigos, mostrar com os dedos a idade, manipular o dinheiro e operar com ele etc. Também
observam e atuam no espago ao seu redor e, a0s poucos, vao organizando seus deslo-
camentos, descobrindo caminhos, estabelecendo sistemas de referéncia, identificando
posigoes e comparando distancias. Essa vivéncia inicial favorece a elaboragao de conhe-
cimentos matematicos. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental. Referencial curricular nacional para a
Educacdo Infantil: conhecimento de mundo. Brasilia, DF, 1998. v. 3. p. 207.

Em seus estudos, pesquisadores brasileiros tém corroborado os documentos
oficiais, indicando que a aprendizagem da Matematica esta estritamente ligada a
atribuicdo de significados e sentidos aos contetidos matematicos, para que esses
sejam assimilados pelas criancas:

A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto €, a apreensao do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupoe vé-lo em
suas relagoes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteudos em
compartimentos estanques e numa rigida sucessao deve dar lugar a uma abordagem em
que as conexodes sejam favorecidas e destacadas. O significado da Matematica para o estu-
dante resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela
e seu dia a dia e das conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas matematicos.

[.]
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Para que o estudante tenha compreensao sobre um assunto da Matematica € necessario
que tal assunto tenha um sentido para ele.

Quando o estudante pergunta: “para que serve isto?” é bem provavel que ele neces-
site de um contexto em que observe a aplicagao daquilo que esta sendo estudado. Assim,
precisamos estar atentos em relagao aos conhecimentos dos estudantes (conceitos e con-
textos) para que a partir de bons problemas eles consigam explorar e buscar significados
nos conteudos trabalhados. Isso nao quer dizer um ensino centrado apenas no estudante,
e sim um ensino com o estudante. Devemos lembrar que nem sempre os estudantes, so-
bretudo as criangas dos primeiros anos do ensino fundamental, fazem questionamentos
sobre o que é ensinado em Matematica. Al esta o papel do professor: instigar, questionar
e estimular reflexoes.

PASSOS, Carmen Licia Brancaglion; ROMANATTO, Mauro Carlos. A Matematica na formacao de professores
dos anos iniciais: aspectos tedricos e metodoldgicos. Sao Carlos: Editora da UFSCar, 2010. p. 26 e 33.

Passos e Romanatto também apontam trés consideraces relevantes no apren-
dizado da Matematica:

O seu estudo [da Matematica] é sequencial e o ndo dominio de um assunto pode compro-
meter seriamente a compreensao de um assunto posterior. |...|

A segunda consideragao refere-se a esséncia que permite o dominio do conhecimento
matematico, ou seja, a articulagao compreensiva entre as ideias matematicas e os algoritmos

Os algoritmos sdo estruturas matematicas que se fundamentam em propriedades rela-
clonadas aos conteudos matematicos e assim eles precisam ser compreendidos. |[...]

A terceira consideracao refere-se a aspectos do processo de ensino-aprendizagem da
Matematica, aprendizado de fatos fundamentais e rotinas [...].

PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion; ROMANATTO, Mauro Carlos. A Matematica na formacdo de professores
dos anos iniciais: aspectos tedricos e metodoldgicos. Sao Carlos: Editora da UFSCar, 2010. p. 34.

Diante dessas consideracoes, é essencial encarar o ensino da Matematica como
algo que vai além de os alunos apenas reconhecerem elementos matematicos, signos
e simbolos. E necessario dar significados as aprendizagens para, entao, esperar que

[...] eles desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizagao da ma-
ternatica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solugdes e interpreta-las segundo os contextos das situagoes.

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a Base. Proposta preliminar. Terceira versao. Brasilia,
DF, 2017. p. 221. Disponivel em: <http:/basenadionalcomum.mec.gov.brimages/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em: 14 dez. 2017.
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Pautado nesse contexto, é importante fazer uma abordagem da Matemaética
nao apenas relacionada ao trabalho com a construcao do pensamento logico e as
noc¢oes de nimeros e operacdes, mas também a ampla contribuicdo para a forma-
cao de individuos.

Portanto, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, quando os alunos terao
o contato inicial com a formalizacao das primeiras ideias matematicas, também
é importante contribuir para que eles sejam capazes de interpretar os textos que
leem, dentro e fora da escola, e, consequentemente, compreender e relacionar-se

melhor com 0 mundo e consigo mesmos.
Nesse sentido,

[...], temos que assumir o compromisso de desenvolver uma agao pedagogica que ajude as
criangas a compreenderem os modos como essa socledade organiza, descreve, aprecia e anali-
sa 0 mundo e as experiéncias que nele vive. SO assim elas terao condigdes de compreender o0s
textos que circulam nessa sociedade, a funcao que esses textos desempenham e os efeitos que
querem causar, e também de produzir seus proprios textos conforme suas proprias intengoes.

Nesse ponto podemos reconhecer a grande contribui¢do que o ensino de matematica pro-
picia ao processo de alfabetizagao na perspectiva do letramento.

Com efeito, os modos de organizacao, de descricao, de apreciacao e de analise do mundo
adotados em grande parte das situagdes que vivenciamos sa2o marcados pelos processos e pelos
recursos de quantificacdo, de ordenagao, de medicao e de organizacao dos espagos e das formas
que os grupos sociais desenvolvem. Assim, a compreensao dos textos que lemos e a eficiéncia
dos textos que escrevemos dependem também dos conhecimentos que vamos desenvolvendo
sobre 0s processos, 0S recursos, as representacoes e os critérios adotados para quantificar
e operar com quantidades, para medir e ordenar, para orientar-se no espago e organiza-lo,
para apreciar, classificar, combinar e utilizar as formas. Esse processo ocorre porque os textos
refletem a maneira como aqueles que os escrevem se relacionam com o mundo, um modo
decisivamente marcado por esses processos, Iecursos, representagoes e critérios que se
relacionam ao que chamamos de “Matematica”.

FONSECA, Maria da Conceicao Ferreira Reis. Alfabetizacao Matematica. In: BRASIL. Ministério da Educacao. Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa: apresentacao. Brasilia, DF: SEB, 2014. p. 29.
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Terminando os anos iniciais do Ensino Fundamental, devido a suas experién-
cias escolares e cotidianas, os alunos tém muitas concepcdes acerca da Matemati-
ca. Além disso, passam a apresentar caracteristicas psicolégicas que |hes permitem
o aprofundamento e a sistematizacdo dos contelidos matematicos.

Em consonancia com a sociedade atual, para alunos dessa faixa etaria é indi-
cado um trabalho articulado com situacoes cotidianas, o uso de diferentes midias
e recursos, e o estabelecimento de relacoes com outras areas do conhecimento.

A pratica pedagoégica nesse contexto é fundamental, pois tem a funcao de
envolver o aluno ativamente nesse trabalho. Para contribuir com uma pratica peda-
gogica mais proveitosa, sao indicados a seguir alguns aspectos a serem explorados
no processo de ensino e aprendizagem.



0S REGISTROS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Sempre que possivel, € importante convidar os alunos a registrar seus co-
nhecimentos prévios, seus raciocinios e estratégias proprias, assim como a ano-
tar as conclusoes. Esses registros 0os acompanharao por toda a trajetéria escolar
e vida adulta.

Geralmente aos seis anos, muitos dos registros serao desenhos, producoes
inicialmente nao muito claras ou organizadas. Entretanto, para as criancas que
as produzem, elas estdo repletas de sentido. E importante incentivar os alunos a
desenhar, e sequir orientando aos poucos as producoes dos desenhos/registros até
que fiqguem mais completos e organizados, preparando-os assim para a introdu-
cao aos simbolos matematicos.

Gradativamente, 0s alunos comecam a experimentar, além do desenho e da ora-
lidade, outras formas de registros, passando a usar a escrita e a notacao numeérica.
E importante acompanhar de perto os alunos que tiverem mais dificuldade nessa
passagem, auxiliando-os a aprimorar os registros, mas respeitando suas limitacoes.
Em alguns casos, os desenhos ainda se farao necessarios durante boa parte dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente na resolucao de problemas.

DISCUSSOES COLETIVAS E TRABALHO ORAL

Na escola, ninguém esta sozinho. Todos os dias 0s alunos convivem com 0s
colegas em um processo de interacao frutifero e importante. Os momentos de
conversa sobre as atividades propostas, o compartilhamento de duvidas ou de
hipoteses geram situacoes em que eles sao estimulados a falar e a ouvir. Falar
sobre o que esta pensando ajuda nao s6 o proprio aluno a reelaborar e organizar
seu processo de aprendizagem como também favorece os demais alunos a validar
suas hipoteses ou a compreender por que pensam diferente do colega com quem
estao falando; portanto, este ¢ um momento rico e favoravel ao processo de
aprendizagem. Também abordamos aqui a possibilidade de o aluno aprender a
se relacionar com um grupo de maneira mais produtiva: esperar a vez para falar,
levantar a mao, ouvir o colega, complementar a fala do outro, concordar ou
discordar sdo atitudes que favorecem o aprendizado da Matematica e também
a formacao do individuo.

JOGOS E BRINCADEIRAS

Ao longo desta obra, os alunos serao convidados varias vezes a brincar e a jogar,
ora explorando os conteldos que estao sendo estudados, ora tendo um contato
inicial com um contetdo ou, ainda, retomando o que ja foi aprendido. Vale lem-
brar que jogar e brincar sao atividades ludicas que, além de diverti-los, contribuem
para o seu desenvolvimento psiquico, motor, afetivo, social e cognitivo. Os jogos e
as brincadeiras tornam as propostas mais criativas, animadas e convidativas para os
alunos. Enquanto jogam, eles precisam rapidamente procurar solucées, relacionar-se
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com 0s colegas para chegarem a consenso e retomar conteudos ja aprendidos
anteriormente. Por outro lado, trabalhar com a Matematica por meio de jogos e
brincadeiras torna o ensino e o aprendizado prazerosos também para o professor,
pois ha um envolvimento natural dos alunos nessas situacoes.

Na sala de aula, um jogo ou brincadeira devem ser repetidos varias vezes.
A medida que os alunos vao se adaptando e conhecendo melhor as regras e a
organizacao dos contetdos, podem se empenhar mais em assumir as estratégias
que sao oferecidas e, em consequéncia, 0 jogo passa a propiciar mais aprendizagem.
E importante ficar atento em manter os alunos interessados nas propostas e, quando
perceber que eles ja estao dominando alguma atividade e ficando desmotivados,
propor novos desafios para tornar o jogo mais complexo e atrair novamente a
atencao deles.

Dada a importancia dos jogos e materiais manipulaveis na Educacao Mate-
matica, apontada nos Parametros Curriculares Nacionais, apresentamos suges-
toes de jogos e materiais ao longo destas Orientacoes. Acompanhe, no texto a
seguir, algumas consideracoes sobre a importancia desses recursos no processo de

ensino e aprendizagem.

Para que realmente haja compreensao da Matematica em detrimento da simples
memorizacao pelas criangas, é imprescindivel que, tanto na Educacao Infantil como nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, o professor desenvolva um trabalho com materiais
concretos que possam auxiliar nos processos de raciocinio dessa faixa etaria.

Observa-se nas escolas que o trabalho com materiais concretos € mais presente na
Educacgao Infantil, embora ainda sem toda a exploracao e intervengoes adequadas. Ao
iniciar o Ensino Fundamental, esse aspecto fica reduzido a apenas alguns materiais con-
cretos mais comuns, sendo também pouco explorados. Tem-se uma visao equivocada de
que o uso de jogos e materials concretos gera perda de tempo e indisciplina. Ao contrario,
quando utilizados da maneira correta podem propor situagoes-problema que desencadea-
rao na construgao das estruturas operatorias, pois favorecerao o processo de equilibragao
e construgao do conhecimento matematico.

O ato de jogar possibilita o desencadeamento das construgoes no sujeito, pois as agoes pre-
sentes nos jogos permitem: compreender melhor, fazer melhores antecipagoes, ser mais rapido,
cometer menos erros ou errar por ultimo, coordenar situagoes, ter condutas estratégicas, etc. [...]
Para ganhar é preciso ser habilidoso, estar atento, concentrado, ter boa memdria, saber abstrair,
relacionar as jogadas todo o tempo. Por isso, 0 jogo de regras é um jogo de significados em que o
desafio é superar a si mesmo ou ao outro.

MACEDO, Lino et al. Aprender com jogos e situagdes-problema. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 135.
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Os jogos de regras podem ser uma forma bastante desafiante para a crianga aprender
as operagoes aritméticas e outros conteudos matematicos. Ao se trabalhar com jogos na sala
de aula, inicialmente o professor necessita propor uma discussao sobre os conhecimentos
que as criangas ja possuem do jogo: Alguém ja viu esse jogo? Vocés sabem como se joga?
Quais sao as regras? Quem ganha o jogo? As situagdes-problema propostas pelo professor
ao longo do jogo precisam representar desafios a crianga para que ela possa se interessar e
criar estratégias que melhorem seu desempenho no jogo e proporcionem a construgao do
conhecimento matematico.

E importante que as criangas possam vivenciar na pratica os conceitos matematicos
para que 0s mesmos possam ser reinventados por elas, possibilitando assim que tenham uma
aprendizagem significativa em Matematica. Afinal, de que nos adianta sabermos um procedi-
mento mecanico de uma operagao aritmética se nao sabemos para qual situagao ela serve?

GUIMARAES, Karina Perez et al. Educacao matemética e jogos de regras: uma experiéncia em estagio supervisionado na formacao
de professores. In: X CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 2007. Projetos e praticas de
formacdo de professores - relatos. Sao Paulo: Unesp, 2007. v. 1. p. 78-79.

Os professores podem e devem utilizar diversos recursos nas aulas de Matematica a
fim de atingir os objetivos didaticos, dar eficacia a seu trabalho e contribuir para facilitar
a aprendizagem de conceitos e procedimentos.

BIGODE, Anténio José Lopes; RODRIGUEZ GIMENEZ, Joaquin. Metodologia para o ensino da aritmética:
competéncia numérica no cotidiano. Sao Paulo: FTD, 2009. p. 147.

CALCULADORA NA SALA DE AULA:
UM RECURSO MUITO UTIL

O conhecimento nao é estatico, ele evolui continuamente. Nesse contexto, a
escola também precisa evoluir, adequando-se as necessidades socioculturais con-
temporaneas, a fim de propiciar aos alunos o trabalho com as novas tecnologias
da informacao e da comunicacdo. A utilizacdo da calculadora no processo de
aprendizagem, bem como a exploracao de outros instrumentos tecnologicos dis-
poniveis no ambiente escolar, é fundamental nessa evolucao.

Estamos falando aqui ndo do uso da calculadora substituindo os procedimentos,
0s algoritmos ou o célculo mental, e sim como um recurso a mais para auxiliar o
desenvolvimento do raciocinio matematico.

[...] as atividades com calculadoras potencializam a capacidade dos alunos de fazer,
mais e melhor, calculo mental e estimativa, bem como ajudam a compreender o que fazem
(as vezes, mecanicamente) no calculo escrito.

BIGODE, Anténio José Lopes; RODRIGUEZ GIMENEZ, Joaquin. Metodologia para o ensino da aritmética:
competéncia numérica no cotidiano. Sao Paulo: FTD, 2009. p.147.
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A calculadora pode ser utilizada de diferentes maneiras, em varias atividades,
porém é preciso sempre deixar claro para o aluno que ele é capaz de efetuar cal-
culos sem ela e tentar criar situacoes nas quais o0 uso desse instrumento nao seja
apenas mecanico.

Veja, abaixo, alguns exemplos de situacdes-problema para o trabalho com
calculadora em sala de aula.

* Tenho anotado na calculadora o nimero 20. O que preciso fazer para aparecer
0 numero 45?7

Tenho anotado o ntmero 25. O que preciso fazer para aparecer o nimero 20?

¢ Faca aparecer no visor da calculadora o nimero 20 utilizando apenas as teclas

ll, i] e ﬂ guantas vezes achar necessario.
Calcule 25 + 35 sem usar a tecla ﬂ

Calcule 25 — 15 sem usar a tecla j

Todas essas situacoes favorecem a reflexao sobre o sistema de numeracao e as
operacoes, levando os alunos a perceber propriedades aritméticas importantes.

LITERATURA INFANTIL NAS AULAS DE MATEMATICA

A Matematica nao deve ser vista como uma area isolada dentro do curriculo
escolar, mas, sim, interligada a todas as outras areas de conhecimento. Pesquisas
em Educacao Matematica indicam as potencialidades de um trabalho com leitura
e escrita em aulas de Matematica, que envolve a capacidade do aluno de se co-
municar matematicamente.

Quando o aluno fala, 1é, escreve ou desenha, ele ndao s6 mostra quais habilidades e

atitudes estao sendo desenvolvidas no processo de ensino, como também indica os conceitos
que domina e as dificuldades que apresenta.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Cérmen Lticia Brancaglion.

A Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte:

Auténtica, 2009. p. 45. (Tendéncias em Educacao Matematica).

Dessa forma, a Literatura infantil constitui um elemento colaborador no processo
de ensino e aprendizagem, e é possivel, por exemplo, trabalhar de forma bastan-
te construtiva o dialogo entre ela e a Matematica.

Integrar literatura nas aulas de matematica representa uma substancial mudanc¢a no
ensino tradicional da matematica, pois, em atividades deste tipo, os alunos nao aprendem
primeiro a matematica para depois aplicar na histéria, mas exploram a matematica e a
histéria ao mesmo tempo.

SMOLE, Katia Cristina Stocco et al. Era uma vez na matematica: uma conexao
com a literatura infantil. 6. ed. Sao Paulo: CAEM-IME-USP, 2007. v. 4. p. 2.
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Disponibilizar livros para os alunos, propor leituras individuais e coletivas e dra-
matizacoes das histdrias para enriquecer a pratica docente e dar mais um passo no
desafio de pautar a Alfabetizacao Matematica na perspectiva do letramento. Por meio
de livros que abordem ou nao contetdos matematicos, podemos trabalhar com a
leitura e a interpretacao de textos, despertando o gosto pela leitura e incrementando
a aprendizagem de contelidos matematicos.

A maioria das informacoes necessarias a vivéncia em sociedade, bem como a cons-

trucao do conhecimento, é encontrada na forma escrita. Nas aulas de matematica a co-

municagao ocorre em diferentes modalidades: forma de texto — linguagem materna ou
matematica, tabelas, graficos, obras de arte, imagem — visual ou pictérica, figuras geomé-
tricas. Considerando que o texto nas aulas de matematica contribui para a formacao de

alunos leitores, possibilitando a autonomia de pensamento e também o estabelecimento

de relagdes e inferéncias.

PASSOS, C. L. B.; OLIVEIRA, R. M. M. A. A criacdo de histérias infantis nas aulas de Matematica e na formacao de professores.
In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 8, 2004, Pernambuco. Anais... Pernambuco: UFPE, 2004. p. 2.

| MATEMATICA, PERSPECTIVA

INTERDISCIPLINAR E TEMAS TRANSVERSAIS
UMA VISAO INTERDISCIPLINAR

Um dos desafios mais urgentes do ensino da Matematica é fazer com que ela
interaja com outras areas do conhecimento e contribuir para a formacao integral
do aluno, indo além do contetdo programatico.

Estabelecer conexdes entre a Matematica e as demais areas do conhecimento
amplia as oportunidades de compreender e utilizar conceitos tanto da Matematica
quanto das outras areas.

Faz-se necessario trazer para a Matematica situacoes contextualizadas que
proporcionem ampliacao de abordagem estabelecendo conexdes com conteudos
de outras areas de conhecimento, relevantes para a constituicao dos saberes dos
alunos dos anos iniciais, além de aprofundar as relacoes da escola com as expe-
riéncias cotidianas de cada um deles.

Para que a pratica docente seja organizada, de modo que desenvolva um
trabalho que possibilite a formacao de um cidadao critico, precisamos entender
a contextualizacdo como um acontecimento ou situacao pertencente a um enca-
deamento de elementos que proporcionam relacdes com recursos disponiveis em
cada area de conhecimento.
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Para isso, é importante que o professor perceba como manter um dialogo
entre as diferentes areas, trazendo o cotidiano do aluno para a sala de aula e
aproximando-o do conhecimento cientifico, desenvolvendo, assim, um ensino
capaz de fazer com que os alunos aprendam a relaciona-las. As experiéncias
vivenciadas pelos alunos e pela escola podem ser utilizadas para dar vida e sig-
nificado ao conhecimento. Dessa forma, é possivel abordar questoes como pro-
blemas ambientais, culturais, politicos etc. que nao estejam obrigatoriamente
ligados aos alunos, mas que possam estar relacionados aos seus familiares.

Por isso, fazer conexoes entre Matematica, Lingua Portuguesa, Arte, Cién-
cias Naturais, Historia, Geografia e também com temas transversais contribuira
para que a Matematica e todo o conhecimento envolvido tenham sentido para
as criancas.

Também é possivel desenvolver um trabalho que faca conexoes entre as discipli-
nas por meio da leitura e da escrita, como referendam Nacarato, Mengali e Passos:

[...] em especial, a pratica de leitura e escrita possibilita um trabalho interdisciplinar,
principalmente com a literatura infantil, que pode ser uma alternativa metodoldgica para
que os alunos compreendam a linguagem matematica dos textos de maneira significativa,
possibilitando o desenvolvimento das habilidades de leitura de textos literarios diversos e de
textos com linguagem matematica especifica.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen Liicia Brancaglion.

A Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009. p. 45-46. (Tendéncias em Educacao Matemadtica).

Até mesmo pesquisadores internacionais tém reconhecido a importancia da

leitura e da escrita, inclusive nas aulas de Matematica:

O uso da escrita como ferramenta que influencia a aprendizagem matematica [...] e
outras formas de registrar processos de pensamento estao sendo cada vez mais utilizadas
como um veiculo importante na compreensao do processo de ensino e de aprendizagem.

[...] a utilizagao da escrita, seja nas aulas de Matematica, nos processos de formagao
docente ou na investigagao, deve ser vista como um processo que transforma continuamente
a cognigao e o aprendizado de quem a produz.

POWELL, Arthur; BAIRRAL, Marcelo. A escrita e o pensamento matematico. Campinas: Papirus, 2006. p. 11-12.
(Perspectivas em Educacao Matemética).
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0 TRABALHO INTEGRADO COM OS TEMAS TRANSVERSAIS

Segundo os PCN, os conhecimentos a serem trabalhados pela escola devem ser
desenvolvidos de maneira interligada, no caso pelos temas transversais.



Os temas transversais visam promover a difusao de valores fundamentais ao
interesse social.

Nesta colecao, ha secoes e atividades que favorecem o trabalho com esses
temas. Assim, os contetdos trabalhados ao longo de cada volume nao se encer-
ram em si mesmos, ja que podem ser complementados e contemplados com um
dos temas transversais como pano de fundo. Para isso, sao necessarios planeja-
mento e estudo antecipados pelo professor.

Os PCN do 1° ao 5° ano sugerem algumas conexdes que o professor pode es-
tabelecer entre a Matematica e os temas transversais, conforme resumo exposto
a sequir. O documento enfatiza que, além dos temas propostos, cada escola pode
desenvolver projetos que envolvam outras questoes consideradas relevantes para
a comunidade.

Etica — As aulas de Matematica podem estimular a formacao de individuos
éticos, valorizando no aluno a confianca na propria capacidade e na dos outros
de construir conhecimentos matematicos, valorizando o empenho em participar
ativamente das atividades em sala de aula e o respeito a forma de pensar dos
colegas. Para que esse objetivo seja atingido, deve-se combater a crenca de que
Matematica € um conhecimento voltado apenas para um grupo privilegiado de
talentosos. Além disso, é importante valorizar as relacdes solidarias entre os alu-
nos, de modo que possam superar o individualismo e perceber que as pessoas
dependem umas das outras.

Orientacao Sexual (orientacao sexual para ambos os sexos) — A escola,
como formadora de cidadaos, ndo pode estabelecer nenhum tipo de discriminacao
quanto a capacidade de aprendizagem entre alunos e alunas. O ensino de Mate-
matica deve fornecer, indistintamente, os mesmos instrumentos de aprendizagem
e de desenvolvimento de aptidoes, valorizando a igualdade de oportunidades sociais
para homens e mulheres.

Meio Ambiente — Para a compreensao dos fenémenos que ocorrem no ambien-
te (poluicao, desmatamento, limites para uso dos recursos naturais, desperdicios), a
Matematica fornece instrumentos essenciais, tanto em conceitos — medidas, areas,
volumes etc. — como em procedimentos — formulacao de hipdteses, realizacao de
cdlculos, coleta, organizacao e interpretacao de dados estatisticos etc.

Saude - As informacOes sobre salide, muitas vezes apresentadas na for-
ma de dados estatisticos, permitem ao aluno fazer comparacoes e previsoes,
possibilitando o cuidado consigo mesmo e a compreensdo de aspectos sociais
relacionados a problemas de saude. O acompanhamento do préprio desenvolvi-
mento fisico (altura, massa e musculatura) e o estudo dos alimentos que com-
poem a dieta basica sao exemplos de contextualizacao para a aprendizagem de
conteddos matematicos.
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Pluralidade Cultural - A construcdo e a utilizacao do conhecimento mate-
matico nao se restringem aos matematicos, cientistas ou engenheiros. Esse conhe-
cimento é também elaborado e aplicado de diferentes formas por todos os grupos
socioculturais que desenvolvem e pregam habilidades de contar, localizar, medir,
desenhar, representar, jogar e explicar, em funcao de suas necessidades e interes-
ses. Valorizar esse saber matematico intuitivo — proprio do universo cultural em
que o aluno esta inserido — e aproxima-lo do saber escolar é de fundamental im-
portancia para os processos de ensino e aprendizagem. Ao promover a integracao
entre esses saberes, a escola esta contribuindo para a superacao da crenca de que
a Matematica é um conhecimento produzido exclusivamente por determinados
grupos sociais ou sociedades mais desenvolvidas.

| O DESENVOLVIMENTO POR

UNIDADES TEMATICAS

Para que os processos de ensino e aprendizagem de Matematica ocorram de
forma mais ampla, levando em conta nao sé os conceitos matematicos mas também
o0s procedimentos e acoes a serem desenvolvidos nesse processo, € desejavel seguir
como referéncia a organizacao de contetdos nas seguintes unidades tematicas:
NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, e Probabilidade e Estatistica.

Ao trabalhar com essas cinco unidades tematicas, permitimos aos alunos que,
além da aquisicao do conhecimento especifico de cada unidade, facam conexdes
com outros contetidos e compreendam essas relacdes. Assim, é fundamental que
durante a pratica docente o professor tenha clareza das habilidades a serem desen-
volvidas pelos alunos e que haja uma conducao para que eles consigam relacionar
os objetos de conhecimento trabalhados.

Serdo apresentadas, a seguir, algumas consideracoes da Base Nacional Comum
Curricular sobre cada uma dessas unidades tematicas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. E importante destacar, porém, que essas unidades tematicas sao
apresentadas separadamente apenas para fins de organizacao, mas devem ser
trabalhadas da forma mais integrada possivel.

A unidade tematica Numeros tem como finalidade desenvolver o pensamento nu-

mérico, que implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de

julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. No processo da construgao da

nocao de numero, os alunos precisam desenvolver, entre outras, as ideias de aproximacao,

proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nogoes fundamentais da Matematica. Para essa

construgao, é importante propor, por meio de situagoes significativas, sucessivas amplia-

¢oOes dos campos numericos. No estudo desses campos numeéricos, devem ser enfatizados
registros, usos, significados e operagoes.
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[..]

Aunidade tematica A]gebra, por sua vez, tem como finalidade o desenvolvimento de um
tipo especial de pensamento — pensamento algébrico — que é essencial para utilizar modelos
matematicos na compreensao, representacao e analise de relagées quantitativas de grandezas
e, também, de situacoes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.
Para esse desenvolvimento, € necessario que os alunos identifiquem regularidades e padroes
de sequéncias numeéricas e nao numericas, estabelecam leis matematicas que expressem a
relacdo de interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem como criar, inter-
pretar e transitar entre as diversas representacoes graficas e simbdlicas, para resolver proble-
mas por meio de equagoes e inequacoes, com compreensao dos procedimentos utilizados.

]

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento.
Assim, nessa unidade tematica, o estudo da posicao e deslocamentos no espago e o das formas
e relagoes entre elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento
geometrico dos alunos. Esse pensamento € necessario para investigar propriedades, fazer
conjecturas e produzir argumentos geométricos convincentes. £ importante, também, con-
siderar o aspecto funcional que deve estar presente no estudo da Geometria: as transforma-
gOes geométricas, sobretudo as simetrias. As ideias matematicas fundamentais associadas
a essa tematica sao, principalmente, construgao, representagao e interdependéncia.

-]

As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sao fundamentais para a compre-
ensao da realidade. Assim, a unidade tematica Grandezas e medidas, ao propor o estudo das
medidas e das relagoes entre elas — ou seja, das relacées métricas —, favorece a integracdo da
Matematica a outras areas de conhecimento, como Ciénclas (densidade, grandezas e escalas
do Sistema Solar, energia elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas geograficas, densidade
demografica, escalas de mapas e guias etc.). Essa unidade tematica contribui ainda para
a consolidagdo e ampliacao da nog@o de numero, a aplicagao de nogoes geométricas e a
construcao do pensamento algébrico.

]

A incerteza e o tratamento de dados sao estudados na unidade tematica Probabilida-
de e estatistica. Ela propde a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em
muitas situagoes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os
adadaos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e
analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem funda-
mentados e tomar as decisoes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos, repre-
sentacoes e indices estatisticos para descrever, explicar e predizer fenémenos.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a Base. Proposta preliminar.
Terceira versao. Brasilia, DF, 2017. p. 224-230. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _
publicacao.pdf>. Acesso em: 15 dez. 2017.
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®| REFLEXOES SOBRE

PRATICAS PEDAGOGICAS

Pesquisas atuais sobre a Educacao Matematica constituem um elemento impor-
tante a ser considerado quando se pensa nos fundamentos da proposta pedagogica.
Ha varios outros aspectos que devem ser levados em consideracao: a realidade con-
temporanea, os avancos tecnolégicos e o papel da escola na formacao do cidadao
nos dias de hoje.

Nesse contexto, espera-se que o ensino de Matematica contribua amplamente
para a formacao dos alunos, a fim de possibilitar que eles sejam capazes de ler,
escrever, interpretar informacoes e fazer inferéncias, usando a linguagem matema-
tica e resolvendo problemas da vida cotidiana de forma auténoma, responsavel e
consciente. Espera-se também gue se leve em conta a busca pelo desenvolvimento
da percepcao matematica por meio de processos mentais basicos — processos fun-
damentais para a compreensao do conceito de numero e que permitem aos alunos,
posteriormente, operar com 0s nUmeros.

Acompanhe, a sequir, outros aspectos importantes para aprofundar a discussao
e reflexao sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

0 PAPEL DO PROFESSOR

O professor tem como objetivo principal a aprendizagem de seus alunos. Para que
esse objetivo seja alcancado, é preciso ter clareza sobre o que os alunos ja sabem
e como eles aprendem.

Se o professor é quem introduz o contedo novo, as técnicas novas, as repre-
sentacoes em linguagens que os alunos ainda nao dominam, ou seja, se é ele quem
orienta os alunos durante o processo de aprendizagem, faz-se necessario para o
professor conhecer nao sé o que vai ensinar, mas para quem esta ensinando. Nesse
sentido, é imprescindivel sondar o conhecimento prévio dos alunos sobre os assuntos
que serao formalmente trabalhados na escola, bem como considerar o desenvolvi-
mento das habilidades e a realidade em que vivem e estudam.

Quanto mais o professor ajudar os alunos a atribuir significados aos conteu-
dos estudados, mais eles poderao compreender a Matematica. Dai a importancia
de relacionar a Matematica com o cotidiano.

Nesse sentido, é preciso salientar que a Matematica é utilizada, concebida ou
tratada de diferentes maneiras nas diversas profissdes e ocupacoes. Por exemplo:
o carpinteiro utiliza a Matematica ao medir comprimentos e angulos ao resolver
problemas do seu trabalho; o médico a utiliza no diagnéstico, que, na maioria
das vezes, € dado por meio da probabilidade estimada com base em sintomas e
resultados de exames; o matematico a utiliza como producao de conhecimento
cientifico, entre outros.



Podemos dizer que existem muitas Matematicas que procuram descrever e pro-
duzir uma “leitura de mundo”. A Matematica escolar & uma delas e se caracteriza
pelas formas de compreender e resolver as situagoes-problema, os exercicios e as
atividades por meio da quantificacao, da medicao, da estimativa, da representacao
no espaco, do reconhecimento de formas e propriedades, da observacao e da ma-
nipulacao de regularidades e padroes.

O papel do professor é possibilitar 0 acesso a essas diferentes formas de se
fazer Matematica e dar suporte para que os alunos consigam adquirir habilidades
e conhecimentos a fim de (res)significar a Matemaética experimentada em suas
praticas sociais, bem como reconhecer a beleza da Matematica em si.

Como afirmam Carmen Passos e Mauro Romanatto (2010, p. 20), “um trabalho
docente diferenciado com a Matematica deve possibilitar aos estudantes o fazer ma-
tematica, que significa construi-la, produzi-la”.

Além de mediar a aquisicdo do conhecimento, é importante que o professor
trabalhe a cooperacao em sala de aula, abrindo espaco para a troca de ideias entre
os alunos, incentivando a valorizacdo e o respeito as diferencas e promovendo a
solidariedade no dia a dia escolar.

As pesquisas atuais sobre o ensino da Matematica defendem que é preciso colocar
0 aluno no contexto de producao de pensamento e de conhecimento matematico.
Dessa forma, o foco nao é mais o aluno, o professor ou o contetido, mas, sim, a
articulacao desses trés elementos.

Uma vez que as respostas dos alunos as situacoes-problema apresentadas
desafiam os professores a pensar matematicamente para propor novas questoes,
cria-se uma parceria nos processos de ensino e aprendizagem. Da mesma forma,
os alunos sao chamados a elaborar novos questionamentos diante do que € pro-
posto/exposto pelo professor. Assim, o conhecimento matematico escolar é (re)
definido constantemente. Esse ambiente sé sera propiciado nas varias propostas
de atividades presentes na colecdo se o professor compartilhar essa concepcao de
aprendizagem.

Passos e Romanatto (2010) apontam outros aspectos relevantes para que o
professor atinja o objetivo de que seus alunos aprendam Matematica. Segundo os
autores, é necessario que os professores tenham:

[...] o dominio dos conhecimentos matematicos atuais sobre a natureza da Matematica,

articulando com as ciéncias da educagao, pode resultar caminhos férteis para que essa

area de conhecimento seja apreendida pelos nossos estudantes de forma efetiva e com

significado.

PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion; ROMANATTO, Mauro Carlos. A Matematica na formacdo de professores dos anos iniciais:
aspectos tedricos e metodoldgicos. Sao Carlos: EdUFSCar, 2010. p. 20.
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Diante da clareza da concepcao de aprendizagem e da compreensao do seu
papel, o professor deve fazer uso de recursos que o auxiliem, como jogos, brinca-
deiras, materiais manipulaveis, literatura infantil, calculadora, entre outros, como
abordado anteriormente.

A RESOLUCAOD DE PROBLEMAS

A resolucao de problemas recebe muita atencao das orientacoes curriculares
de Matematica dos principais documentos oficiais nacionais e internacionais. Entre-
tanto, compreender como desenvolver o trabalho com essa abordagem tem sido
um grande desafio para os professores.

Para esse trabalho, o professor precisa estar ciente do conceito de problema:
uma situacao que se deseja solucionar, mas cujas estratégias para chegar a uma
resolucao ainda sao desconhecidas. Os problemas podem ser resolvidos de diversas
maneiras, obtendo varias, uma ou nenhuma resposta.

Muitas sao as situacoes e os contetdos que oferecem possibilidades de desenvol-
ver o ensino da Matematica por meio da resolucao de problemas. Os numeros e
as operagoes sao um exemplo de contetdo que muito contribui para a exploracao
de situacoes-problema; eles contemplam a estimativa e o calculo mental, que, em
muitas situacoes cotidianas, sao mais utilizados do que o célculo escrito.

A resolucao de problemas, utilizada como um meio para ensinar Matematica,
possibilita aos alunos estabelecer relacées entre a formulacao de problemas
baseada em situacoes apresentadas e o conhecimento adquirido em sua rea-
lidade social e em suas experiéncias escolares anteriores. A sala de aula deixa
de ser um lugar de perguntas e respostas prontas, previsiveis, e passa a ser um
ambiente de questionamentos, problematizacdes, levantamento de hipoteses e
formulacao de problemas.

Nesse contexto, o professor valoriza a resposta dada pelo aluno, a forma
de resolucao adotada, ou seja, o pensamento, o raciocinio, 0 caminho ou o
processo que o aluno utilizou para chegar a essa resposta. Como afirmam
Passos e Romanatto (2010), pode existir mais de um caminho para solucionar
um problema.

Por meio de situagdes-problema inteligentes ou desafiadoras, o estudante formula per-

guntas, elabora hipéteses, exercita conjecturas, realiza experimentagoes e procura COompro-

vagoOes para encontrar a solugao. Por fim, temos a sistematizagao, conduzida pelo professor,

em que os conceitos, os principios e os procedimentos matematicos sao enunciados tal como

sao conhecidos pela comunidade matematica.
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O pensamento matematico é uma importante ferramenta de natureza cognitiva

que os individuos utilizam para resolver problemas, tomar decisoes, desenvolver sua

autonomia e exercer a cidadania. Sua importancia se torna ainda maior nos tempos

atuails, em que a sociedade vive sob o impacto das tecnologias de comunicagao e de

informacao, seja nas atividades corriqueiras da vida cotidiana, seja nas atividades pro-

fissionais ou cientificas.

BIGODE, Anténio José Lopes; RODRIGUEZ GIMENEZ, Joaquin. Metodologia para o ensino da aritmética:
competéncia numérica no cotidiano. Sao Paulo: FTD, 2008. p. 3.

A variedade de situacoes-problema é fundamental para o processo de abstracao,
pois, para que essa habilidade seja desenvolvida, o professor deve trabalhar com
varias situacoes que possam ser comparadas e generalizadas.

Esta colecao oferece diversas situacoes didaticas em que a resolucao de problemas
pode ser tomada como eixo norteador, mas ressaltamos que é papel do professor
tornar a sala de aula um ambiente de problematizacao. Para fazer da resolucao
de problemas o foco do curriculo de Matemética, também é preciso acreditar que
0 aluno possui saberes e conhecimentos advindos de sua pratica cotidiana e escolar,
que produz pensamentos e conceitos matematicos, e que a resolucao de problemas
o0 instiga a mobilizar seus conhecimentos.

APRENDIZAGEM

Durante muitos anos, a Matematica foi entendida como uma ciéncia para
poucos, ou seja, para aqueles considerados mais inteligentes. No entanto, estudos
e pesquisas em Educacao Matematica nos possibilitam entender que essa disciplina
pode ser aprendida por todos. E papel da escola reforcar a concepcao de que todos
os alunos estao aptos a pensar e a produzir Matematica, garantindo que os estudantes
sejam bem-sucedidos em sua aprendizagem matematica.

Instrumentalizar os alunos com todo o conhecimento matematico ja produzido
pela humanidade é invidvel e nao é o objetivo da escola. O que se espera é que
conceitos e habilidades sejam desenvolvidos pelos alunos, a fim de que consigam
pensar matematicamente.

[...] [pensar matematicamente €] (a) ver o mundo de um ponto de vista matematico

(tendo predilecao por matematizar: modelar, simbolizar, abstrair e aplicar ideias mate-

maticas a uma larga gama de situagoes), e (b) ter os instrumentos para tirar proveito para

matematizar com sucesso.

SCHOENFELD, Alan. Por que toda esta agitacao acerca da resolucdo de problemas? In: ABRANTES, Paulo; LEAL, Leonor Cunha;
PONTE, Joao Pedro (Org.). Investigar para aprender matematica. Lishoa: Universidade de Lisboa, 1996.
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Assim, pensar matematicamente permite envolver o aluno no mundo por
meio de uma perspectiva mais ampla, possibilitando-lhe exercer seu papel de
cidadao, uma vez que necessita tomar decisoes e fazer escolhas.

O desenvolvimento do pensamento matematico acontece de forma gradual
e sistematica; isso mostra a necessidade de colocar os alunos em movimento de
pensamento, de apropriacao de conceitos e habilidades e de producao de estra-
tégias e procedimentos matematicos. As situacoes matematicas que possibilitam
tais acOes sao: resolucao de situacoes-problema, jogos, desafios, resolucéo de
exercicios e atividades, momentos de sistematizacao de conceitos, momentos
de interpretacao e expressao do pensamento, por meio de textos em diferentes
linguagens.

O livro didatico oferece essas situacoes, mas devemos considerar que a
aprendizagem acontece em um movimento de pensamento matematico, que
envolve idas e vindas das acOes citadas. Essas atividades precisam ser propostas
pelo professor e problematizadas, considerando a realidade de cada turma,
classe ou grupo.

E possivel observar, no cotidiano de sala de aula, que nem todos os alunos
aprendem no mesmo momento ou da mesma forma. A aprendizagem matematica
ocorre de maneira diferente entre os alunos. O grande desafio do professor é ad-
ministrar essa diversidade e propor situacoes que sejam adequadas aos grupos
diversos que compdem sua turma, reconhecendo, com paciéncia, o tempo e o
limite de seus alunos.

Para enfrentar esse desafio, o professor precisa romper com uma “cultura de
aulas de Matematica”, marcada por um movimento Unico e linear, na qual o con-
tetido é exposto, alguns modelos sao apresentados, e os alunos fazem exercicios
individualmente conforme o que foi exemplificado. As aulas de Matemaética atual-
mente pressupdem inovacoes; valorizacao de estratégias pessoais dos alunos; pos-
sibilidade de resolver e formular problemas; compreensao da sala de aula como
um espaco de aprendizagem coletiva, permeado por um processo de comunicacao
entre alunos e professor, o qual permite a negociacao dos significados matematicos
gue vao sendo produzidos.

A insercao de materiais didaticos é um recurso auxiliar para a observacao e
a concretizacao de relacdes e conceitos matematicos. Esta colecao, no entanto,
é também um suporte para as acOes que podem acontecer, pois aborda ques-
tOes que se aproximam das situacdes cotidianas dos alunos; possibilita a leitura
matematica de diferentes textos; sugere a utilizacdo de variados recursos; pro-
move o questionamento e o envolvimento dos alunos coletivamente; e oferece
uma aprendizagem interdisciplinar.



A SUGESTAO DE PLANO DE ACAO

Propomos a seguir um plano de acao para o trabalho com cada Unidade, de
maneira que auxilie o professor em sala de aula.

12 etapa: Planejamento

Antes de introduzir cada assunto, consulte as Orientacoes: verifique as apren-
dizagens a serem alcancadas, veja as sugestoes didaticas e as orientacoes para as
atividades. Planeje o melhor modo de apresentar ou desenvolver os conceitos,
considerando os conhecimentos e as habilidades ja desenvolvidos pelos alunos.

22 etapa: Apresentacao do assunto

Explore as propostas das aberturas das Unidades, ampliando as abordagens
e discussdes que aparecem como sugestdes nessas paginas. Promova reflexdes
que sejam interessantes para os alunos e motive-os a falar sobre os temas que
ainda nao dominam. Faca um diagnéstico dos conhecimentos que ja possuem
sobre o assunto. Solicite que formulem questdes sobre o que vao aprender ao longo
do estudo e que as registrem no caderno, para ao final do processo avaliarem o
aprendizado.

32 etapa: Explicacao do assunto

Considerando o trabalho desenvolvido nas etapas anteriores, explique o
conteldo e faca as explicacdes necessarias, estabelecendo relacdes dos concei-
tos matematicos estudados com situacoes cotidianas. Promova rodas de conver-
sa estimulando e valorizando as falas dos alunos, anote-as no quadro de giz e
oriente-os a elaborar registros das situacoes discutidas. Realize as atividades su-
geridas e auxilie-os nas possiveis dificuldades. Diversifique as atividades usando
materiais manipulaveis para sustentar o raciocinio matematico.

42 etapa: Registro do conhecimento adquirido

Proponha aos alunos que apresentem outras possibilidades de registro como
desenhos, murais, dramatizacées, histérias em quadrinhos, entre outras.

52 etapa: Ampliacao das experiéncias

Nessa etapa, promova atividades que ampliem o conhecimento dos assuntos
estudados. Aproveite as propostas interdisciplinares sugeridas ao longo do volume,
estimulando os alunos a perceber a presenca da Matematica nas diferentes areas
do conhecimento, bem como sua utilidade e a aplicacao do que aprenderam no
dia a dia.
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¥ CONSIDERACOES SOBRE 0

| PROCESSO DE AVALIACAO

Em todo trabalho no qual a aprendizagem escolar esteja envolvida, o processo
de avaliacao estara presente — seja na sala de aula, nas atividades extraclasse, seja
nas conquistas pessoais dos alunos, como o ingresso nas universidades.

A principio, o processo avaliativo era tido apenas como um procedimento de
medida (que definia se o aluno tinha ou ndo condicdes de progredir com seus
estudos). Hoje, é quase consenso a compreensao de que a avaliacao escolar nao
deve apenas verificar se o aluno atingiu os objetivos definidos pelo curriculo, com
a finalidade rasa de atribuir-lhe uma nota ou conceito. Desse modo, as avaliacoes
passaram por um processo de ressignificacao em que assumem o papel de verificar
0 progresso do aluno e sinalizar novas estratégias para o sucesso do processo de
ensino e aprendizagem.

Os resultados avaliativos nao s6 apresentam implicacdes no processo indivi-
dual dos alunos como também produzem dados para a analise do trabalho de-
senvolvido pelos profissionais da escola, inclusive o professor. Assim, para que
haja um ensino de qualidade, devem-se estabelecer relacoes entre os resultados
e as acoes da escola, principalmente no que se refere a vinculacao do professor
com seus alunos. Por isso, é essencial compreender como esses alunos lidam com
o conhecimento, quais sao suas habilidades, as dificuldades que apresentam e as
necessidades individuais.

Nesse contexto, a avaliacao diagnéstica é fundamental nos processos de en-
sino e aprendizagem. O professor precisa conhecer o que seus alunos ja sabem e
em que suas propostas estao ampliando aguele conhecimento. S6 entao podera
decidir quais atividades precisam ser retomadas e quais desafios merecem ser am-
pliados. Uma boa forma de fazer isso é determinar um objetivo e verificar se ele
foi atingido ap6s o desenvolvimento das propostas.

Uma possibilidade é observar a estratégia que os alunos utilizam para resolver
as situacoes-problema em sala de aula; isso consiste em um recurso valioso para o
professor compreender o desenvolvimento dos alunos. Muitas vezes, a forma como
produzem algo demonstra o que ndo compreenderam e possibilita ao professor
intervir adequadamente, agindo de maneira eficaz para atender as necessidades
reais dos alunos. Pedir aos alunos que socializem com os colegas seus raciocinios
e estratégias é mais uma forma de identificar as dificuldades deles.

Dessa forma, analisar os instrumentos utilizados na avaliacao e os resultados
obtidos serve de ponto de partida para a reflexao sobre a pratica pedagdgica.
E importante que o aluno também tome ciéncia de como podera melhorar
para avancar, sabendo do que ja é capaz de realizar sozinho, assumindo seu
papel atuante.



A avaliagao nao comeca nem termina na sala de aula, ela envolve planejamento e
desenvolvimento do processo de ensino, dinamizando oportunidades de acao e reflexao,
num acompanhamento permanente do professor, propiciando ao aluno, em seu processo
de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo; formando seres criticos e participativos na
construcao das verdades formuladas e reformuladas.

CUCCIOLI, Eliana. Superando desafios ao avaliar a aprendizagem matematica. In: LOPES, Celi Espasandin; MUNIZ, Maria Inés
Sparrapan. O processo de avaliacdo nas aulas de matematica. Campinas: Mercado das Letras, 2010. p. 131.

Nesse sentido, o processo de avaliacao inclui também a autoavaliacao do aluno e a
participacao dos familiares. Ao refletir sobre seus avancos, dificuldades e expectativas,
o aluno pode perceber estratégias de aprendizagem que precisam ser modificadas.
Quanto aos familiares, se estiverem cientes das expectativas do professor em relacao
aos alunos, poderao cooperar no estabelecimento dessas estratégias.

A avaliacao nao pode ser considerada um momento isolado no processo de ensino
e aprendizagem nem se resumir a uma prova. E preciso que o professor utilize instru-
mentos avaliativos diversificados e que sejam aplicados ao longo do ano. O registro
periddico dessas observacoes o ajudara a acompanhar o desenvolvimento dos alunos.
A avaliacao assim considerada é continua e formativa: faz parte do processo de ensino
e aprendizagem e tem por objetivo contribuir para a formacao do aluno.

Diante disso, é interessante destacar um trecho sobre a avaliacdo em Matematica,
descrito nos Parametros Curriculares Nacionais:

Mudangcas na definicao de objetivos para o ensino fundamental, na maneira de conce-
ber a aprendizagem, na interpretagao e na abordagem dos conteudos matematicos 1impli-
cam repensar sobre as finalidades da avaliagao, sobre o que e como se avalia, num trabalho
que inclui uma variedade de situagdes de aprendizagem, como a resolugdo de problemas, o
trabalho com jogos, o uso de recursos tecnologicos, entre outros.

Alguns professores tém procurado elaborar instrumentos para registrar observacoes
sobre os alunos. Um exemplo sao as fichas para o mapeamento do desenvolvimento de
atitudes, que incluem questdes como: Procura resolver problemas por seus proprios meios?
Faz perguntas? Usa estratégias criativas ou apenas as convencionais? Justifica as respostas
obtidas? Comunica suas respostas com clareza? Participa dos trabalhos em grupo? Ajuda
0s outros na resolucao de problemas? Contesta pontos que nao compreende ou com 0S
quals nao concorda?

Os resultados expressos pelos instrumentos de avaliagao, sejam eles provas, traba-
lhos, postura em sala, constituem indicios de competéncias e como tal devem ser conside-
rados. A tarefa do avaliador constitui um permanente exercicio de interpretacao de sinais,
de indicios, a partir dos quais manifesta juizos de valor que lhe permitem reorganizar a
atividade pedagogica.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia, DF, 1997. p. 41.
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UNIDADES
TEMATICAS

' Numeros

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
E 0 5° ANO DA COLECAO

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

: Numeros racionais expressos na
: forma decimal e sua representacao : compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeragao decimal,
' na reta numérica

: Representacao fracionaria dos

: numeros racionais: reconhecimento, :
: significados, leitura e representacao

' na reta numérica

éCcmparar;éo e ordenacao de
: nUmeros racionais na representacao :
 decimal e na fracionaria utilizando
‘@ nocao de equivaléncia

ECaIcqu de porcentagens e
: representacao fracionaria

: Prcblemas adicdo e subtracao

: de nUmeros naturais e ndmeros
éracionais cuja representacgao

- decimal é finita

Problemas: multiplicacao e

+ divisdo de numeros racionais cuja
: representacao decimal é finita por :
i ntimeros naturais

UNIDADES DO
VOLUME

: Sistema de numeracao decimal:
' leitura, escrita, comparacédo e

' ordenacao de nimeros naturais
E{de até sels crdens)

: (EFDSMADU Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das
: centenas de milhar com compreens3o das principais caracteristicas do s;stema
- de numeracdo decimal.

- Sistema de numeracao
deamal

: (EFOSMADZ) Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma decimal com y
: : 7 = NUmeros expressos na

utllizando COMO recursos, a composicao e decomposicio e a reta numérica. forma decimal

(EFDSMADB) Identificar e representar fragdes (menores e maiores que a
umdade) associando-as ao resultado de uma divisao ou a ideia de parte de
1um todo, utilizando a reta numérica como recurso.

: 6 = Numeros expressos na
‘forma de fracdo

6 — NUmeras expressos na
: forma de fracao

E NUmeros expressos na
(EFDSMADS} Comparar e ordenar nlmeros racionais positivos (representagoes ‘forma de fracéo
i - fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na reta numeérica. : 1 7 = Numeros expressos na
: < forma decimal

* (EFOSMAOE) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%

: respectivamente & décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um
mtelro para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo

ental e calculadora, em contextos de educagao financeira, entre outros.

: (EFOSMAD7) Resolver e elaborar problemas de adicao e subtracdo com : 2 - Adicdo e subtraco com

: nUmeros naturais e com nUmeros racionais, cuja representacao decimal seja  : nimeros naturais ;
finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo 9 = Operacdes com nimeros
- mental e algoritmos. . na forma decimal

6 = NUmeros expressos na
‘forma de fracdo

: (EFO5MADS8) Resolver e elaborar problemas de multiplicacao e divisao com
: nlmeros naturais e com ndmeros racionais cuja representago decimal
: é finita (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero),

: 4 - Multiplicacio e divisao
*com ndmeros naturais
: 9 = Opera¢bes com nlmeros :

: utilizando estratégias diversas, como célculo por estimativa, calculo mental e : :
: : na forma decimal

- algoritmos.

: Problemas de contagem do tipo:

: “Se cada objeto de uma colecio

: A for combinado com todos os

: elementos de uma colecao B,
‘quantos agrupamentos desse tipo
' podem ser formados?”

: (EFOSMADS) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo

: o principio multiplicativo, como a determinaco do nimero de agrupamentos 14 = Multiplicacao e divisao
: possiveis ao se combinar cada elemento de uma colecdo com todos os : com numeros naturais

: elementos de outra colecdo, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas. :

Algebra

EPropnedades da igualdade e nogacl
i de equivaléncia

{ Grandezas diretamente

' proporcionais

: Problemas envolvendo a particéo
tde um todo em duas partes

! proporcionais

12 - Adicao e subtracdo com
: nlimeros naturais

14 = Multiplicacao e divisao

: com numeros naturais

: 2 - Adicao e subtracdo com
: nlmeros naturais
: 4 - Multiplicacdo e divisao
:com ndmeros naturais :
: i9- Operagbes com nimeros :
‘na forma decimal :

(EFOSMA10) Concluir, por meio de investigacdes, que uma igualdade nao se
: altera ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir seus dois membros por um
: : Mesmo numero, para construir a nocdo de equivaléncia.

(EFDEMAT 1) Resolver e elaborar problemas cuja conversao em sentenca
: matematica seja uma igualdade com uma operac¢ao em que um dos termos é :
: desconhecido.

EFOSMA12) Resalver problernas que envolvam variacio de proporcionalidade : 4 - Multiplicacao e divisao
: com nimeros naturais :
:9 — Operacoes com nimeros :
‘na forma decimal

|
direta entre duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao
: valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou
: reduzir escala em mapas, entre outros.

+ (EFO5MAT13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade

: em duas partes desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas partes,
! de modo que uma seja o dobro da outra, com compreensao da ideia de

* razdo entre as partes e delas com o todo.

: 9 — Operacdes com nUmeros -
‘na forma decimal
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(EFOSMA14) Utilizar e compreender diferentes
,: representacdes para a localizacdo de objetos no ,:
: plang, como mapas, células em planilhas eletronicas e : 8 = Mais sobre Geometria

3 coordenadas geograficas, a fim de desenvolver as prlmen'as
: Plano cartesiano: coordenadas cartesianas 1 no¢des de coordenadas cartesianas. :
-(1° quadrante) e representacao de deslocamentos :
:no plano cartesiano : (EFOSMAT15) Interpretar, descrever e representar a
: : localizacio ou movimentacdo de objetos no plano i
: cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadas : 8 - Mais sobre Geometria
: cartesianas, indicando mudancas de direcio e de sentido
: e glros
: Genmetria L . - ; (EFUSMM 6) Associar ilg uras espaciais a suas plamﬂca;oes :
: : Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, i :
: iz i ; * (prismas, piramides, cilindros e cones) e analisar, nomear e : 3 - Geometria :
: representacdes, planificacoes e caracteristicas i ; : :
: : comparar seus atributos. : :
£ . . x (EFOSMA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonas,  :
: Zgl::ii‘:c gnei“e'c;: pllj:la::s_ caragteristicas, 1 considerando lados, vértices e angulos, e desenha-los, 1 3 - Geometria
: P < g : uﬁlizandc material de desenho ou tecnologias digitais.
' Ampllagacr e reducdo de figuras poligonais : (EFUSMM 8) Reconhecer a congruéncia dos angulos e '
:em malhas quadriculadas: reconhecimento da 1 a proporcionalidade entre os lados correspondentes de H " ;
: . P e ; ; ; : g - 8= Mais sobre Geometria
: congruéncia dos dngulos e da proporcionalidade : figuras poligonais em situacbes de ampliagdo e de reducao :
: dos lados correspondentes : em malhas quadriculadas e usando tecnologias digitais.
Medidas de comprimento, drea, massa, tempo, : : (EFOSMA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo
: ‘temperatura e capacidade: utilizacdo de unidades :medidas das grandezas comprimento, area, massa, tempo,
: L = ! 5 Numeras e medidas
: convencionais e relacdes entre as unidades de ‘temperatura e capacidade, recorrendo a transformacdes
+ medida mais usuais < entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais. :
} Sinesinaseas emenedbanseninsaie ekl yesna e na i s I LR o S N SR A e Vs i
: : + (EFOSMA20) Concluir, por meio de investigacbes, que
‘ Grandezas e : Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas : figuras de perimetros iquais podem ter dreas diferentese . .
: % : 5 : : : 5 = Ndmeros e medidas
- medidas : relagbes : que, também, figuras que tém a mesma area podem ter !
: : < perimetros diferentes. :
(EFOSMAZ21) Reconhecer volume como grandeza associada
: N da valirng : a solidos geométricos e medir volumes por meio de : & NiaeE et
6a {empilhamento de cubos, utilizando, preferencialmente,
: objetos concretos.
Espaco amostral: analise de chances de eventos EJE:?:X erinzwje‘:ti m;ﬁz;{g:i;ﬂi;:;::f?::ﬁt?‘f:ﬁﬁ:;:s 6 = Numeros expressos na
: aleatdrios UM AL : forma de fracao
: - 530 igualmente provaveis ou n3o. :
P U PP U P G P N U P PG P e P L S R S R HPE R
: (EFO5MAZ3) Determinar a probabilidade de ocorréncia
Calculo de probabilidade de eventos equiprovéveis : ; e uen resultado em everttos aleatcrios, quando todas : 8 — Mais sobre Geometria
P quip 1 0s resultados possiveis tém a mesma chance de ocorrer :
: {equiprovéveis).
; # : 1 - Sistema de Numeracgao
' Probabilidade & : (EFO5MA24) Interpretar tlﬂados estatfsucos'apresen tados Deﬂmalll i ]
: = x : em textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes : 2 — Adicao e subtracao com
: estatistica : : 3 i, ;
: ; 1 a outras dreas do conhecimento ou a outros contextos, 1 nUmeros naturais
: : : como salide e transito, e produzir textos com o objetivo de : 5 - Nameros e medidas
: Leitura, coleta, classificacdo interpretacdo e * sintetizar conclusoes. 9 - Operagdes com numeros
: ‘ representacao de dados em tabelas de dupla H :na forma decimal
': ?entrada'gféﬁcode Coh_masagrupadas'gréficcﬁ . ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, ..-,-,.
: pictéricos e grafico de linhas  (EFOSMA25) Realizar pesquisa envolvendo varidveis - :
; ; : categoricas e numeéricas, organizar dados coletados por : 2 - Adico e subtracdo com
; ; : meio de tabelas, graficos de colunas, pictéricos e de linhas, : nimeros naturais ;
: : : com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto  : 9 = Operagdes com ndmeros
: : < escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos :na forma decimal :
: : : resultados. :
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4 APRESENTACAO

Querido(a) aluno(a),
Foi com muita satisfacdo que fizemos este livro.

A cada capitulo, apresentamos uma matematica que,
com certeza, vai agradar mais e mais a vocé.

Neste livro, vocé descobrira a matematica que ja
experimenta no cotidiano.

Faca bom uso dele e comece a compreender a
matematica no seu dia a dia.

\ O autor




poesias, letras de misica,
| ilustrac@es, fotografias,
graficos, tabelas, mapas.
Também sdo propostas
diversas atividades orais

— CAPITULOS
| Sao formados por textos
| explicativos e outras
| linguagens escritas
e imagéticas como

Este livro apresenta situacoes divertidas e curiosas e escritas, que podem ser
feitas individualmente, em
duplas ou em grupos, além
de secdes variadas.

gue levam a uma matematica facil de aprender e
gostosa de fazer.

Vleja como este livro foi organizado para facilitar
seus estudos. o

VAMOS CONHECE-LO §

— ABERTURA DE
UNIDADE

Cada unidade comeca
com uma historia em
quadrinhos ou uma
situacdo ilustrada
muito legal sobre o
que vocé vai estudar.

& MULTIPLICAGAO
E DIVISAOD
COM NUMEROS
NATURAIS
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ATIVIDADES

Vocé vai realizar

- CURIOSIDADE atividffdes sobre o
Nesta secao, vocé vai ver fatos contetdo est}Jdado
interessantes relacionados aos em cada capitulo.
conhecimentos matematicos.

— CONEXOES
Nesta secao,
vocé podera
perceber como
a Matematica
esta inserida na
realidade e vai
fazer conexdes com
outras disciplinas.




|
ASSIM TAMBEM
SE APRENDE
Aqui, vocé vai perceber que é
possivel aprender Matematica
de diversas maneiras.

PROBABILIDADE E

o

il

ai

- EDUCACAO FINANCEIRA
Nesta secdo, vocé conhecerd um
pouco sobre o dinheiro na histéria e
também sobre seu uso no cotidiano.
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1~/ ATIVIDADE EM GRUPO
As atividades que
acompanham este icone
podem ser resolvidas
com um ou mais colegas.

ESTATISTICA

Nesta secdo, além de interpretar
e representar dados em tabelas
e gréficos, vocé vera algumas
nocdes de probabilidade.

o

EXPLORANDO

Nesta secao, vamos explorar
aplicacbes da Matematica em

situacdes do dia a dia.

L. MATERIAL COMPLEMENTAR
Ao final do livro vocé encontrara
materiais para serem usados em algumas
atividades. Vocé podera recorta-los para
colar, montar e até brincar.

ATIVIDADE ORAL
Nas atividades que
acompanham este
icone, vocé vai poder
compartilhar com
seus colegas suas
dividas, o que esta
pensando e ouvir o
que eles tém a dizer.

DESAFIO

Este icone
acompanha as
atividades que

vao motivar vocé

a desenvolver
diferentes formas

de raciocinar e
solucionar problemas.

- FALANDO

DE... CIDADANIA
No fim de cada unidade,
esta secao traz um
convite: aprender o

que é ser um cidadao
consciente, conhecer
nossos direitos e deveres
e pensar em construir
um mundo melhor.

LIGACAO

COM OUTRAS
DISCIPLINAS

As atividades que
tém conexao com
outras disciplinas
estao indicadas
por este icone,
incentivando vocé
a se aprofundar
em outras areas do
conhecimento.
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HABILIDADES

(EFOSMAOQ1) Ler, escrever e ordenar
numeros naturais até a ordem das cen-
tenas de milhar com compreensao das
principais caracteristicas do sistema de
numeracao decimal.

(EFO5MA24) Interpretar dados esta-
tisticos apresentados em textos, tabelas
e gréficos (colunas ou linhas), referentes
a outras dreas do conhecimento ou a
outros contextos, como salide e transito,
e produzir textos com o objetivo de sin-
tetizar conclusoes.

EXPECTATIVAS
DE APRENDIZAGEM

e |dentificar os simbolos e as regras uti-
lizadas para registrar quantidades.

e Reconhecer os nimeros em diferen-
tes situacoes cotidianas.

e Escrever a sucessao dos nudmeros
naturais.

e Determinar o antecessor e o sucessor
de um numero natural.

e |dentificar caracteristicas do Sistema
de Numeracao Decimal.

e Realizar contagem feita na base 10.
e Compreender o quadro de ordens.

e |dentificar o valor posicional dos algaris-
mos indo-arabicos, suas classes e ordens.

e Ler e escrever nlmeros naturais até a
classe das centenas de milhares.

e Compor e decompaor nimeros naturais.

e |er e interpretar informacdes de qua-
dros, assim como de gréficos de barras.

e Reconhecer os ndmeros em diferen-
tes situacoes cotidianas.

e Compor sintese de dados retirados de
grafico.

ORIENTACOES
DIDATICAS

As ilustracoes dessas pdginas reto-
mam a representacao dos numeros na-
turais no abaco de pinos. Se possivel,
disponibilize o material aos alunos para
que possam manusea-lo e representar o
numero proposto na cena.

Aproveite a situacdo proposta na
abertura e o material disponibilizado
para retomar alguns conceitos e carac-
teristicas do Sistema de Numeracao De-
cimal e mensurar os conhecimentos dos
alunos sobre o tema. Enfatize os agrupa-
mentos de 10 em 10: a cada 10 unida-
des de uma ordemn temos uma unidade
da ordem imediatamente maior.

Explore mais a atividade, fazendo
perguntas como: Quantas centenas 530
necessarias para formar uma unidade
de milhar?; E uma centena de milhar?;
Quantas dezenas sao necessarias para
formar uma centena? E uma centena
de milhar?.

O abaco de pinos pode ser um instru-
mento de grande ajuda ao aluno para re-
presentar nmeros maiores do que aque-
les com que estava trabalhando. Além
disso, o aluno tem mais facilidade de vi-
sualizar no abaco as classes numéricas do
nosso Sistema de Numeracao Decimal.

NUMERAGAD
_')_:': GJJ\J}‘:\L

vocE
SABE QUALE O
NUMERO QUE EU
REPRESENTEI?

EDITORLA DE ARTE

M DM UM
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QUINHENTOS
. EQUARENTA
N EOmO. A

Outra caracteristica do dbaco de pi-
nos é a analogia intrinseca que ele tem
com a representacao numérica, ordem
por ordem, e com o agrupamento de
dez em dez.

Nesse material, as trocas sao reali-
zadas & medida que cada pino atingir
10 bolinhas.

COMO VOCE
FEZ PARA
DESCOBRIR?

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Decifrando o abaco

Proponha uma atividade similar &
proposta na cena de abertura da uni-
dade. Organize os alunos em duplas e
peca que representem nlimeros no aba-
co. Um dos alunos deve representar um
nimero no dbaco e o outro deve des-
cobrir qual é o nimero representado.
Os numeros podem ser da ordem que
julgar conveniente. Pode-se trabalhar
também o sucessor ou antecessor des-
ses nUmeros.



ORIENTACOES
DIDATICAS

Explorando

Esta secao propde aos alunos a cons-
trucdo de um sistema de numeracao
proprio, com criacao de simbolos e re-
gras. Neste momento, a ideia é que eles
possam apresentar seus conhecimentos
prévios e o que pensam e sabem sobre o
que sera estudado.

Explique aos alunos que a ideia é
criar alguns simbolos e regras de modo
que seja possivel representar diferen-
tes quantidades, inclusive a quantidade
zero. Caso eles tenham dificuldades,
faca algumas perguntas que os levem a
perceber algumas regras do nosso siste-
ma de numeracao, como a quantidade
de simbolos utilizados e a posicao deles
na representacdo dos numeros. Verifi-
que se os alunos percebem que a base
do nosso sistema é 10.

Explorar a criacdo de outro sistema
possibilitara aos alunos pensar nas re-
gularidades do nosso sistema em outra
estrutura. Peca que discutam, analisem
e expliquem as regularidades do sistema
que criaram e o porqué dessas escolhas.

Na atividade 1 os alunos sdo convi-
dados a simular um cotidiano onde nao
existisse 0 uso dos niimeros, ou seja, sem
a utilizacdo dos algarismos ou simbolos
para representar quantidades, medidas,
codigos ou ordens em qualquer situacao.

A proposta para a atividade 2 é a
criacdo de um sistema de numeracao
proprio para facilitar a comunicacao em
situacoes reais e cotidianas. E importan-
te que os alunos percebam que a cria-
cao de simbolos estad associada as suas
regras de utilizacao.

Na atividade 3 os alunos devem
identificar e destacar no texto os nime-
ros e o que cada um deles representa.
Aproveite a situacao proposta e trabalhe
outros textos que apresentem nimeros
naturais e relembre os alunos o que eles
podem indicar: cddigos, quantidades,
medidas ou ordens. Ao final, peca aos
alunos que representem, no sistema de
numeracao que criaram, os numeros
que aparecem no texto dessa atividade.
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EXPLORANDO ot

Inventar e compreender simbolos

'fr‘ﬁﬁ' Em grupos, combinem com o professor como fazer estas atividades.

Como poderiamos falar em quantidade sem usar ntimeros?

(o Imaginem e descrevam como seria o mundo sem os nimeros, sem se esguecerem

de citar uma situacao do dia a dia. Depois, cada grupo apresenta para a classe uma
situacao que pensou. Resposta pessoal.

Agora, facam de conta que vocés vivem nesse mundo sem nGimeros e criem simbo-
los e regras para representar: Respostas pessoais.

a) quantidades de um a dez.

b) o zero.

Observem os numeros presentes no texto a seguir.

Santa Catarina

[..]

Os catarinenses [...] sdo beneficiados
pelas condig¢Ges naturais da terra. [.. ]

As estacoes sio bem definidas. O ca-
lor de quase 40 °C no verdo atrai muitos
turistas para as belissimas praias do li-
toraldoestado,enquantoastemperatu-
ras abaixo de zero do inverno tornam a
SerraCatarinense ainda maisencantadora, principalmente quandohéocor-
réncia deneve. Atemperatura maisbaixa jaregistradaem Santa Catarina foi
[...] em Urubici. Neste municipio encontra-se também o ponto mais alto do
estado, o Morro da Boa Vista, com 1827 m.

[.]

MNICIS Bt CARIN/SHUTTERSTOCK.COM

Praia do Campeche, Floriandpolis, SC. 2016.

Fonte: VENHA DESCOBRIR SANTA CATARINA. Sobre Santa Catarina. Floriandpolis.
Disponivel em: <http/fturismo_sc.gov.br/o-estado>. Acesso em: 20 nov. 2017.

a) Vocés sabem o significado dos niimeros que aparecem no texto? Em que tipo de
situacao sao usados?

Resposta possivel: 40 °C para expressar a temperatura e 1827 m para representar a altura.

(2 b) Troquem ideias com os outros grupos e conhecam as explicaces que eles deram.

10

Resposta em aberto.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Outras linguagens numéricas

Organize os alunos da turma em du-

-

.

plas. Solicite que conversem de maneira
infarmal, utilizando a linguagem do sis-
tema de numeracao que criaram na ati-
vidade 2 para falar ao colega sua idade,
quantos irmaos tem, o nimero da casa
(ou apartamento) onde mora, quantos
alunos tem na classe etc. Ao final peca
aos alunos que comentem as dificuldades
que encontraram e esclareca as possiveis
duvidas.



1 NuUmeros naturais

Observe a sequéncia de nimeros a seguir:
0,1,23,4,5,6,7 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, ...

Comecando pelo zero e acrescentando sempre uma unidade, obtemos a sequéncia
dos niameros naturais. Lembre-se que essa sequénda nao tem fim e por isso usamos
as reticéncias (...).

® Agora, responda: Na sucessao dos ndmeros naturais,
a) qual é o nimero que vem imediatamente depois do niimero 482? 483

b) qual é o ntimero que vem imediatamente antes do nimero 7597 758

* O sucessor de um numero tem 1 unidade a mais que
o numero considerado. Todo niumero natural tem um
sucessor.

* O antecessor de um numero tem 1 unidade a menos
que o nimero considerado. Todo nimero natural, com
excecao do zero, tem um antecessor.

Agora, observe os nimeros que foram organizados em dois grupos.

Grupo A ) Grupo B
94 58 2393 o591

1688 482 121 1375

AR AR 359 C o197

® Em sua opiniao, qual foi o critério utilizado para separar os numeros nesses dois
grupos? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que todos os nimeros do grupo A

terminam em 0, 2, 4, 6 ou 8 e os nimeros do grupo B terminamem 1, 3,5, 7 ou 9.

* Os nameros naturais cujo algarismo das unidades é 0, 2,
4, 6 ou 8 sdo chamados de numeros naturais pares.

¢ Os numeros naturais cujo algarismo das unidades é 1, 3,
5, 7 ou 9 sao chamados de nimeros naturais impares.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Antes e depois

Utilize a lista de chamada da turma
como material de apoio: pergunte a
cada aluno o nome do colega que vem
imediatamente antes e o nome do cole-
ga que vem logo depois do nome dele.
Aproveite para explicar que a lista de
chamada é organizada em ordem alfabé-
tica. Explore o critério de organizacao das
letras na ordem alfabética. Essa ativida-
de permite um trabalho integrado com a
area de Lingua Portuguesa.

ORIENTACOES
DIDATICAS

Esse capitulo retoma o trabalho com
numeros naturais. Se julgar pertinente,
explique aos alunos que existem outros
conjuntos numéricos, como o conjunto
dos numeros fraciondrios, que eles ja es-
tudaram no 42 ano.

Chame a atencdo dos alunos para
as reticéncias que aparecem no final da
representacao da sucessao dos nimeros
naturais, no inicio da péagina. Pergunte
o que elas significam. Espera-se que eles
percebam que as reticéncias indicam
que o conjunto dos nameros naturais é
infinito, ou seja, sempre é possivel acres-
centar mais um elemento.

Uma vez compreendido que o con-
junto dos numeros naturais é infinito,
retome com o0s alunos os conceitos de
sucessor e antecessor de um numero
natural. Para isso, explore a primeira
atividade e o boxe com as informacoes
sobre sucessor e antecessor.

Se julgar necessério, apresente outros
exemplos numéricos, dé atencao espe-
cial para os casos em que o algarismo
zero estd na casa das unidades, pois os
alunos costumam apresentar mais di-
ficuldades para encontrar o antecessor
dos numeros com essa caracteristica.
Caso Isso ocorra, peca que contem em
voz alta para que percebam a sequéncia
numérica.

Por fim, destaque que, com excecdo
do numero 0, todos os nimeros natu-
rais tém um antecessor e pergunte se
ha alguma restricao para o sucessor de
um numero natural. Espera-se que eles
respondam gue nao, pois o conjunto é
infinito.

Antes de explorar a segunda ativi-
dade, leia os paragrafos explicativos
com os alunos e destaque a contagem
em agrupamentos de dois. Explique que
0s critérios apresentados na pagina para
decidir se um ndmero é par ou impar
se baseiam nesses agrupamentos de 2.
Explore a atividade para verificar se os
alunos compreenderam esses critérios.

11



ORIENTACOES
DIDATICAS

Nas atividades 1 e 2 exploram-se
os conceitos de antecessor e sucessor
de numeros naturais até a 42 ordem. Se
julgar conveniente, solicite que os nu-
meros da atividade 2 sejam escritos em
ordem crescente e/ou decrescente para
complementar a atividade.

Antes de explorar a atividade 3, re-
tome com os alunos o que s&o nimeros
pares e nimeros impares. Caso algum
aluno apresente dificuldades em identi-
ficar esses nimeros, retome os agrupa-
mentos de 2 em 2, fazendo alguns es-
quemas no quadro de giz, ou distribuin-
do alguns materiais manipulativos, para
que os alunos percebam que, se sobrar
uma unidade, o nimero é impar e, se
nao sobrar unidade, o nimero € par.

Uma atividade interessante que pode
ser realizada na sala de aula é solicitar
aos alunos que recitem a sucessao dos
numeros pares. O professor diz 0 e es-
colhe um aluno para dizer o proximo
numero da sucessdo. Esse aluno escolhe
outro aluno e assim por diante. Quan-
do todos os alunos tiverem participado,
o professor pode iniciar outra suces-
sao, comecando pelo nimero 104, por
exemplo. Outra ideia é pedir aos alunos
que recitem a sucessao dos nlmeros
pares em ordem decrescente. Essa ativi-
dade também pode ser realizada para a
sucessao dos numeros fmpares.

Caso os alunos apresentem dificulda-
des para recitar os nimeros, eles podem
escrevé-los no quadro de giz, deixando
registrado os ndmeros ja recitados. Se
a atividade for repetida algumas vezes,
com o tempo os alunos perceberao que
basta contar de dois em dois para obter
as sucessoes.

As atividades 3 e 4 exploram a clas-
sificacdo de ndmeros naturais em pares
e impares. Se julgar necessario, comple-
mente essas atividades solicitando que
escrevam os nimeros na ordem crescen-
te efou decrescente.

12
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Complete as afirmacoes.

@) O numero 200 é o sucessor de 199 | e o numero 799 é o antecessor
de 800

) O antecessor do nimero 1400 é 1399 , @ 0 sucessor do nimero 3099 é
onumero 3100

', Veja os nimeros naturais escritos nas fichas:

1500 1009 1001 1040

Qual é a cor da ficha em que temos o:

a) antecessor de 10107 Verde.

b)) sucessor de 10397 Azul.

<) antecessor de 10027 Amarela.

o) sucessor de 14997 Laranja.

Observe os nimeros naturais escritos nas telas dos computadores da figura abaixo.
Quais desses nimeros sao impares?

l 410 M 111

tégi;;g =P %ﬂ‘“

17,125,223, 111 e 49.

+. Em um municipio foram identificados os seguintes animais:

392 insetos
® 943 peixes

« 254 répteis
« 279 mamiferos

« 986 aves
« 149 anfibios

Considerando os numeros destacados, quais deles s&o ndmeros naturais:

pares? 392, 254 e 986.

impares? 943,279 e 149.

anos. O numero do meu calcado é

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Os numeros na minha histéria

Apresente um texto com lacunas a serem preenchidas com informacoes pessoais
dos alunos e, em seguida, solicite que destaquem e classifiqguem os nimeros em pares
ou impares. Por exemplo: Meu nome é tenho ____ anos e moro na rual
av. ne . Tenho irmaos. As idades deles sdo e

, @ minha data de nascimento é

VD GREGORIO



2 O Sistema de Numeracao Decimal

Observe as imagens e as perguntas a sequir.

Quantas ovelhas
ha no rebanho?

Quantos graos
foram colhidos?

Quantas luas
se passaram?

Para responder a perguntas como essas, 0s seres humanos precisaram criar alguma
maneira de registrar quantidades. Inicialmente, ha cerca de 8 mil anos, esses regis-
tros eram feitos utilizando-se pedras, nés em cordas, marcas em pedacos de madeira
ou em 0ssos, por exemplo.

Com o passar do tempo, as necessidades de utilizagao dos nimeros mudaram,
assim como o modo de registra-los.

Diversos sistemas de numeracao e simbolos para representar nimeros existiram
em varias partes do mundo até que chegassemos ao sistema de numeracao e aos
simbolos que usamos hoje em dia.

Por volta do ano 825, o matemaético persa Abu Ja'far Mohamed ibn Musa
al-Khwarizmi escreveu um livro a partir de registros hindus que ele encontrou ao
traduzir para o arabe livros de Matematica trazidos da india. Nesse livro, Al-Khwa-
rizmi descreveu o Sistema de Numeracao Decimal.

Por ter sido criado pelos hindus e divulgado para o mundo pelos arabes,
o Sisterna de Numeracdo Decimal também é conhecido como Sistema de Nume-
racdo Indo-arabico.

Fante de pesquisa: Howard Eves. Introdugao a histéria da matematica. Campinas: Editora da Unicamp, 2004.
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WLETRACOES: ALBERTO LUIRARES

ORIENTACOES
DIDATICAS

Se julgar oportuno, faca uma leitura
coletiva do texto. Depois, peca aos alu-
nos que observem as imagens, relacio-
nando-as com a discussao iniciada na
secao Explorando.

O texto a sequir apresenta informa-
¢Oes sobre sistemas de numeracao e sua
leitura pode complementar os conheci-
mentos sobre esse assunto.

Entendendo os sistemas de
numeracio posicional

Atualmente, quase todos os povos
do mundo usam o mesmo sistema
de numeragao, o hindu-arabico (ou
indo-arabico), e aproximadamente
os mesmos algoritmos para efetuar
as operacoes basicas da aritmeética.
Este sistema é decimal posicional. Ele
é decimal, pois faz uso de dez sim-
bolos (chamados algarismos): nove
para representar os numeros de
um a nove e outro para representar
posicdes vazias ou o nimero zero.
Usamos os algarismos 0,1, 2, 3,4, 5,
6,7, 8 e 9. E posicional, pois todos os
numercs podem Ser eXpressos por
meio desses algarismos, que tém
o valor alterado a medida que eles
avancam para a esquerda na repre-
sentacio do numero: cada mudan-
¢a para a esquerda multiplica seu
valor por dez.
A cada sistema de numeracao posi-
cional esta associado um conjunto
de simbolos (algarismos), a partir
dos quais escrevemos todos os ou-
tros numeros. [...] os babilénios usa-
vam um sistema sexagesimal (isto &,
de base 60), os maias usavam um
sistema vigesimal (de base 20) e hoje
utilizamos o sistema decimal, ou
seja, de base 10.
A razdo de utilizarmos base 10 é
convencional e, provavelmente, é
consequéncia do fato de quase to-
dos o0s povos terem usado os dedos
das maos para contar. [...]

SOUZA, Eronildo de Jesus. Sobre a histdria dos niimeros.

Salvador: IFBA. Disponivel em: <http:/flivro.prafb7vyc?>.
Acesso em: 16 dez. 2017.
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Os simbolos utilizados para representar nimeros no Sistema de Numeracao Decimal
sao os algarismos 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9. Mas nem sempre esses simbolos foram
representados como utilizamos atualmente. Acompanhe a seguir a evolucao da repre-

L?ia com os alunos o texto inicial da sentacao dos algarismos indo-arabicos ao longo dos anos.
pagina e explore o quadro com a mu-

danca na escrita dos algarismos.
Certifique-se de que todos compre- Entre 1101 e 1200 LI 4 ? R Y 6 7 & 9 e
endem que, com os mesmos algarismos, 3 = $ g
podemos escrever diferentes nimeros.
Por exemplo, 36 e 63. Se julgar per-
tinente, organize pequenos grupos e Entre 1201e 1300 | 1
peca aos alunos que escrevam todos os
numeros de trés algarismos que podem
ser formados com os algarismos 2, 7 e Entre1301e1400 * Z 3 R 4 6 1 8 9 o
9. Disponibilize o tempo que julgar ne-
cessario para que realizem a atividade, _
estimulando a troca de ideias. Em se- Entre 1401e1500| 1@ 2 3 A § & A 8 9 g
guida, pergunte guantos nimeros eles
escreveram e solicite que digam qual é .
o maior e o menor deles. Espera-se que Porvoltade1524 | , z 3 ¢ 5 6 A 8 2 ©
escrevam seis nuimeros: 279, 297, 729,

ORIENTACOES
DIDATICAS

=]
-
>
-
a

>
-]

7 &

792,927 e 972. g
Estimule alguns alunos a compartilha- Atualmente 112 3|4 |5 6 |7 (8 9/ 0 :
rem as estratégias usadas para escrever g
todos os nimeros pOSSlVEiS. E prVéVEl Fonte de pesquisa: Eronildo de Jesus Souza. Sobre a histéria dos ndmeros. Salvador: IFBA. Disponivel em: <http./
que eles tenham fixado um a|gari5m0 www.ifba.edu.br/dca/Corpo_Docente/MAT/EIS/SOBRE_A_HISTORIA_DOS_NUMEROS.pdf>. Acesso em: 24 jan. 2018.

em alguma ordem, por exemplo, 0 2

fa ordem dos centenas o distribitie o No Sistema de Numeracao Decimal um mesmo algarismo assume valores diferentes

algarismos 7 e 9 nas ordens das deze- de acordo com a posicao que ele ocupa no numero. Vejamos, por exemplo, o valor do
nas e unidades, obtendo o nimero 279. algarismo 1 nos numeros representados no quadro de ordens a seguir:

Verifique se perceberam que ainda com

o algarismo 2 na ordem das centenas é €D | u Lemos:

possivel obter o numero 297 apenas 1 2 5 |« cento e vinte e cinco

trocando os algarismos 7 e 9 de posi- 1 2 doze

cao. Esse procedimento pode ser repe- IIBEEE Ii Viite & uits

tido para o algarismo 7 na ordem das

centenas e, depois, para o algarismo 9

na ordem das centenas, obtendo, assim, No ntmero 125, por exemplo, o algarismo 1 corresponde a 1 centena ou 10 dezenas
todos os nimeros possiveis. Se julgar ou 100 unidades. Ja no nimero 12, o algarismo 1 corresponde a 1 dezena ou 10 unida-
pertinente, represente os numeros obtidos des e, no numero 21, ele corresponde a apenas 1 unidade.

no quadro de ordens para exemplificar Dessa forma, com apenas dez algarismos: 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9, podemos
a posicao dos algarismos. escrever infinitos nimeros no Sistema de Numeracao Decimal.
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Considere as informacoes a seguir.

O pico da Neblina, situado na Serra do Imeri,
no Amazonas, é o ponto mais alto do Brasil,
com aproximadamente 2995 metros.

Fonte de pesquisa: MONTANHA mais alta do Brasil
“gresce” 1,52 metro apds revisdo de medida. G1. Sao
Paulo, 29 fev. 2016. Disponivel em: <http#/g1.globo.
com/ciencia-e-saude/noticia’2016/02/montanha-mais-
alta-do-brasil-cresce-152-metro-apos-revisao-de-medida.
html>_ Acesso erm: 24 jan. 2018,

EU TENHO 9 ANOS.

MARCCS APMENDPLLSAR IMAGEMS.

Pico da Neblina, na Serra do Imeri, AM. 2017.

Um metro corresponde
a 100 centimetros.

* Dos numeros destacados, qual deles é formado por:
- “ . ? 9
a.) apenas um algarismo?

b) dois algarismos? 12

c) trés algarismos? 100

) quatro algarismos? 2995

Determine o valor do algarismo 3 em cada um dos numeros a seguir:
a) 321 3 centenas
b) 513 3 unidades

¢) 835 3 dezenas

15
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Nas atividades desta pagina os alunos
irao explorar a quantidade de algarismos
na formacao de um nimero e o valor posi-
cional. Peca a eles que facam as atividades
propostas e esclareca as possiveis dlvidas.

Na atividade 1, os alunos deverao
observar os nimeros destacados no tex-
to e indicar a quantidade de algarismos
que os formam.

Para ampliar a exploracao da atividade,
peca aos alunos que pesquisem em jor-
nais e revistas diferentes noticias nas quais
podem ser encontrados nimeros com di-
ferentes quantidades de algarismas.

Na atividade 2, os alunos deverao
determinar o valor posicional do alga-
rismo 3 em cada um dos ndmeros. Se
julgar necessario, proponha desafios,
por exemplo, peca a eles que digam um
ndmero formado com 4 algarismos que
tenha o 2 com valor de duas centenas:
1230, por exemplo.
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3 Centena de milhar

ORIENTACOES

DIDATICAS

Nesta pagina trabalharemos com a
centena de milhar.

Se achar pertinente, antes de iniciar,
proponha a seguinte operacac no qua-
dro de giz: 99999 + 1. Pergunte como
lemos o resultado dessa operacao e dei-
xe que os alunos levantem hipdteses so-
bre o numero obtido.

Ao realizar o item b retome com os
alunos os conceitos de sucessor e ante-
cessor de um ndmero natural.

Em sequida, leia com os alunos a pri-
meira situacdao. Se julgar necessério, .
apresente outras situacoes reais em que i
sao utilizados nimeros com essa ordem
de grandeza.

No quadro de giz, faca o quadro de
ordens apresentado no livro. Peca aos
alunos que respondam &s questoes e
auxilie-os caso necessdrio.

Acompanhe a situacao a seguir.
12 situacao: Veja a noticia que Pedro leu na internet a respeito de um festival de

musica.

O festival de musica ocorrido
na cidade no fim de semana pas-
sado foi um sucesso! Segundo os
organizadores, no primeiro dia de
shows, o publico foi de aproxima-
damente 100 mil pessoas.

TED COLtY G pp cppe

* Observe o nimero destacado na noticia e responda:
a) Como vocé acha que podemos escrever esse nimero usando apenas algaris-

mos? Resposta esperada: 100000.
b) Qual é o antecessor desse niimero? 93999
¢) Vocé acha que esse nimero é maior ou menor que o nimero 10000?

Resposta esperada: maior.

O numero 100 mil também pode ser escrito como 10 dezenas de milhar.

Podemos dizer que:

10 dezenas de milhar correspondem a 1 centena de milhar.

Veja como escrevernos o ndmero 100 mil no quadro de ordens:

16
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Lernos o nimero 100000 assim: cem mil.

Centenas Dezenas Unidades ;
de milhar | demilhar  de milhar Ceienas  Dezenas  Unidades
(c™m) (DM) (Um)

1 0 0 0 0 0




Veja como podemos representar algumas centenas de milhar exatas.

Lé-se: novecentos mil

ATIVIDADES .

1.

Em cada situacao a seguir, escreva os nimeros destacados utilizando algarismos.

a) A populacdo de determinado municipio é de aproximadamente trezentos mil

habitantes.

300000
b5) Uma industria fabrica cerca de setecentos mil itens por més.

700000

Complete a sequéncia das centenas de milhar exatas.

w0

400000 |

"\

100000 | | 200000 ] 300000 \ 500000

| 600000 700000 800000 | | 900000

3\ R | L =

Complete as informacdes a seguir:

a) 100000 unidades equivalem a 1 centena de milhar.

100000

b) 10 dezenas de milhar equivalem a unidades.

<) 1 centena de milhar equivale a 100 unidades de milhar.

17
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Nesta pagina continuaremos o traba-
lho com centenas de milhares. Solicite
aos alunos gue observemn os ndmeros re-
presentados no livro e leiam em voz alta.

Na atividade 1, os alunos deverao
associar a representacao numérica com
a escrita por extenso. Caso julgue ne-
cessario, peca aos alunos que também
representem os numeros no quadro de
ordens.

Na atividade 2, os alunos serao con-
vidados a completar a sequéncia numé-
rica com as centenas de milhar exatas.
Se julgar necessario, peca-lhes gue fa-
cam uma reta numérica para resolver
essa atividade. Retome com os alunos a
representacdo dos nimeros na reta nu-
mérica. Explique que a distancia entre
uma unidade e outra deve ser sempre
a mesma e que os numeros aumentam
da esquerda para a direita. Explique que
podemos utilizar a representacao da
reta numeérica para fazer aproximacoes
e arredondamentos, além de comparar
numeros.

Na atividade 3, verifique se os alunos
tém dificuldades e esclareca as possiveis
duvidas. Se julgar necessario, proponha
outras atividades similares a essa.

17



ORIENTACOES 4 Classes e ordens

DIDATICAS

No Sistema de Numeracao Decimal, utilizamos agrupamentos de 10 para realizar

Antes de iniciar o trabalho com o contagens. Assim:
conteldo desta péagina, avalie a possi-
bilidade de criar um quadro de ordens * dez unidades correspondem a uma dezena.
para fixar na sala de aula. Peca a colabo- ® dez dezenas correspondem a uma centena ou 100 unidades.
racao dos alunos durante a execucao do ® dez centenas correspondem a uma unidade de milhar ou 1000 unidades.

quadro, perguntando gual o nome das
ordens e como as representamos. Con-
forme os alunos forem respondendo,

dez unidades de milhar correspondem a uma dezena de milhar ou 10000 unidades.
dez dezenas de milhar correspondem a uma centena de milhar ou 100000 unidades.

acrescente as colunas no quadro. Nosso sistema de numeracdo é também posicional. Essa posicao é chamada
Depois de terminado o quadro, fixe-o ordem, e as ordens sao consideradas da direita para a esquerda.
em um local bem visivel na sala de aula, Por exemplo, o nimero 829 619 tem seis ordens. Veja:

para gque os alunos possam consulté-lo.
Em seqguida, faca perguntas para ajuda-
-los a retomar os agrupamentos de 10,
uma das principais caracteristicas do nos-
so sistema de numeracao. Veja alguns
exemplos de perguntas que contribuem

829619
12 ordem: ordem das unidades (9 unidades)
-+ 22 ordem: ordem das dezenas (1 dezena = 10 unidades)
* 32 ordem: ordem das centenas (6 centenas = 600 unidades)
* 42 ordem: ordem das unidades de milhar (9 unidades de milhar = 9000 unidades)
——— 52 ordem: ordem das dezenas de milhar (2 dezenas de milhar = 20000 unidades)

Iccom essa retc;jmada: ;Ogamis ug.-‘dades . = 62 ordem: ordem das centenas de milhar (8 centenas de milhar = 800000 unidades)
‘ormam uma dezena? Quantas dezenas
formam uma centena? E quantas unida- Cada grupo de trés ordens, comecando da direita, forma uma classe.
des formam uma centena?. $29619
Esclareca com os alunos as informa- i
coes sobre os agrupamentos de 10 no B : ; wArclasts
inicio da pagina. Aproveite o quadro No quadro, temos:
confeccionado e peca a alguns alunos
que registrem alguns numeros nele. Es- 22 classe (classe dos milhares) 12 classe (classe das unidades simples)
ses numeros podem variar até a ordem 62 ordem 5:ordem | 4:ordem & 3:ordem | 22ordem 12 ordem
das center:nas de milhar. Uma vez regis- ppe DM UM c D T
trado o nimero, faca perguntas como: |
Quantas unidades tem esse numero? E 8 2 9 6 1 9
quantas dezenas?. Escolha um algaris- o - . ) .
mo desse nimero e pergunte o valor A divisao em classes facilita a leitura e a escrita do nimero por extenso.
que ele assume. Depois, esclareca que a 229619
ordem indica o valor desse algarismo no i
numero. L -+ seiscentos e dezenove —» 1° classe
Explique aos alunos que um grupo de ‘——————" pitocentos e vinte & nove mil » 22 classe

trés ordens, da direita para a esquerda,
compoe uma classe. A 12 classe é a das
unidades simples e a 22 é a dos milha-
res. Cada classe tem trés ordens (unida- 18
des, dezenas e centenas). Ressalte que
o nome da ordem varia de acordo com
a classe que estiver posicionada, por
exemplo: ordem das centenas de milhar,
das unidades de milhar etc. Outra ca-
racteristica & que as classes tém de ser
compostas de trés algarismaos, exceto a
Gltima da esquerda, que pode ter um ou
dois algarismos.

Uma vez compreendida essa organi-
zacdo do quadro de ordens, os alunos
nao terdo dificuldades na leitura e na es-
crita do ndmero, bem como para deter-
minar o valor posicional de um algaris-
mo no numero. Complete o quadro de
ordens fixado na sala com as respectivas
classes.

Veja como lemos e escrevemos por extenso o numero 829 619: oitocentos e
vinte e nove mil, seiscentos e dezenove.
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Agora, consideremos o numero 54743.

Podemos decompor esse nimero e escrevé-lo em suas ordens:

50000 + 4000 + 700 + 40 + 3 = 54743
SqudsnE  qumoRN  Saesss e e
No quadro, temos:
22 classe 12 classe
62 ordem 52 ordem 4z ordem 32 ordem 22 ordem 12 ordem
Eneirlii‘:: :?é:‘;" 33:3:3(;:; lr:::llg:fajl‘:? Centenas (C) | Dezenas (D) | Unidades (U)
| 5 4 | 7 4 3

Veja como lemos e escrevemos por extenso esse numero: cinquenta e quatro

mil, setecentos e quarenta e trés.

Leia a informacao a seguir e responda as questdes a respeito do nimero destacado.
Uma volta completa em torno da linha do Equador mede, aproximadamente,

40075 quildmetros.

Fonte de pesguisa: Paulo Aradjo Duarte. Dados sobre o planeta Terra. Planetario UFSC, Horiandpolis, 1999.
Disponivel em: <http:planetario.ufsc.bridados-sobre-o-planeta/>.
Acesso em: 21 nov. 2017,

) Quantas ordens tem esse numero? 5 ordens.

b) Quantas classes? 2 classes.

=) Qual é o algarismo que ocupa a ordem das dezenas de milhar? 4

) Como escrevemos por extenso esse nimero?

Quarenta mil e setenta e cinco.

) Qual é a ordem ocupada pelo algarismo 72

Ordem das dezenas.
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Leia o texto sobre a linha do equador
e peca aos alunos que escrevam o nu-
mero destacado por extenso. Comente
as estratégias que eles utilizaram para
escrever o numero. Se julgar pertinente,
dite alguns numeros para que os alunos
os registrem no caderno usando alga-
rismos. Em seguida, escreva alguns nu-
meros no quadro de giz, usando algaris-
mos para que os alunos os registrem no
caderno por extenso. Caso apresentem
dificuldades na escrita, oriente-os a con-
sultar o quadro de ordens e atentar para
as classes.

QOutra maneira que pode ser utilizada
pelos alunos para escrever os ndmeros
por extenso estd descrita logo apés o
quadro de ordens. O importante é dei-
xa-los utilizar as estratégias com as quais
se sentem mais seguros para realizar a
leitura e escrita dos ndmeros. Sempre
que possivel, promova a troca de ideias
entre os alunos para que possam incor-
porar outros modos de fazer & medida
que as estratégias dos colegas passam a
fazer sentido.

Antes de iniciar as atividades desta
pagina, certifique-se de que os alunos
nao ficaram com dividas sobre esse
conteldo. Se considerar pertinente,
peca a eles que resolvam as atividades
em duplas ou pequenos grupos para
que possam trocar experiéncias.

Na atividade 1, leia as informacoes
presentes no texto com os alunos e auxi-
lie-os caso necessario.
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Na atividade 2, os alunos devem
decompor os nimeros para satisfazer
corretamente as igualdades e também
observar o valor posicional dos algaris-
mos. Observe se os alunos compreende-
ram corretamente o que deve ser feito
em cada item. Esclareca qualquer divida
€as0 Necessario.

Na atividade 3, os alunos devem es-
crever os nlimeros por extenso. Comple-
mente essa atividade solicitando que os
numeros sejam escritos na ordem cres-
cente efou decrescente. Chame a aten-
cao para o fato de existirem algarismos
repetidos e da importancia da posicao
que eles ocupam no numero.

Na atividade 4, os alunos devem
pintar as fichinhas de acordo com as in-
formaces apresentadas em cada item.
Verifique se os alunos associam correta-
mente os numeros com as ordens dos
algarismos presentes na atividade.

Os alunos devem relacionar nimeros
iguais representados de formas diferen-
tes na atividade 5.

20

Decomponha os nimeros e complete as lacunas.

a) 81398 =80000+ 1000 4+ 300 4+ 9% 43
81398 éiguala 8 dezenasde milhar, 1 unidade de milhar, 3 centenas, 9 de-
zenase 8 unidades.

b) 217934 = _ 200000 4+ 10000 4+ 7000 + 900 + 30 + 4

217934 éiguala 2 centenas de milhar, 1 dezena de milhar, 7 unidades de

milhar, 9 centenas, 3 dezenase 4 unidades.
* Agora, represente esses nimeros no quadro de ordens abaixo:

G‘?ﬂu""m m'_’?m'm‘”m ilhar (UM) Centenas (C) Dezenas (D) Unidades (U)
8 1 3 9 8
2 1 7 9 3 4

r'- ¥ I = nn

2. Em cada ficha esta escrito um nimero natural. Observe.

f=n oo F S| N BT

* Escreva por extenso o numero que aparece na ficha:

a) A Cinquenta mil e cinco. ¢) € Cinquenta mil e quinhentos.

b) B Cinguenta mil e cinguenta. d) D Cinguenta e cinco mil.

s

Observe as fichas a seguir e siga as instrucoes para pinta-las.

ais | 32561 ) [ so1a7 | [ 671933 |

Vermelho Al Verde Amarelo ]
2. Pinte de azul a ficha com o nimero em que o algarismo 5 corresponde a 500 unidades.

b) Pinte de amarelo a ficha com o nimero que tem 6 ordens.
<) Pinte de vermelho a ficha com o nimero par.

) Pinte de verde a ficha com o nimero que tem o algarismo 0 na ordem das uni-
dades de milhar.

Relacione as fichas que representam os mesmos ndmeros.
719264 80000 + 2000 + 100 + 70 + 3 J

3 centenas de milhar, 4 dezenas de milhar,
82173 2 centenas, 2 dezenas e 5 unidades.

340225 Setecentos e dezenove mil, duzentos e
sessenta e quatro.
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9 Fazendo arredondamentos

Observe como o arredondamento de ndmeros pode ajudar a avaliar algumas situa-
coes do dia a dia.

12 situacao: A carga maxima que o caminhdo de uma transportadora suporta
65200 kg.

Observe como podemos representar o nimero 5200 na reta numérica abaixo.

5200 6000

}
5000

LUSTRACORS:
ENTORIA DE ARTE

O numero 5200 estd mais proximo do ndmero 5000 do que do ndmero 6000.
Entao, arredondamos o numero 5200 para 5000.

Nesse caso, o nimero 5200 foi arredondado para a unidade de milhar exata mais
proxima. Podemos dizer que a carga maxima que esse caminhao suporta é de apro-
ximadamente 5000 kg.

22 situagao: Uma escola tem 1864 alunos.

QObserve o nimero 1864 representado na reta numeérica abaixo.

t+

1800 1864 1900

Note que 1864 esta mais proximo de 1900 do que de 1800. Entao, arredonda-
mos 1864 para 1900.

Nesse caso, o nimero 1864 foi arredondado para a centena exata mais proxima.
Podemos dizer que a escola tem aproximadamente 1900 alunos.

32 situacdo: Numa empresa trabalham 2578 funcionarios.

Observe o nimero 2578 representado na reta numérica abaixo.

Il Il Il
2570 2578 2580

Observe que 2 578 esta mais proximo de 2 580 do que de 2570. Entao, arredondamos
2578 para 2580.

Nesse caso, o nimero 2 578 foi arredondado para a dezena exata mais proxima.
Podemos dizer que na empresa trabalham aproximadamente 2 580 pessoas.
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Nas atividades deste capitulo, os alu-
nos se deparam com a guestao do arre-
dondamento de ndmeros, muito Gtil em
situacoes do cotidiano, pois em muitos
casos basta conhecer um valor aproxi-
mado para analisarmos um contexto.
Esse trabalho facilitara de maneira signi-
ficativa o desenvolvimento de estimativa
matematica e célculo mental.

Retome com os alunos a representa-
cao dos numeros na reta numeérica. Expli-
que gue a distancia entre uma unidade e
outra deve ser sempre a mesma e que os
numeros aumentam da esquerda para a
direita. Destaque essas caracteristicas na
primeira reta que esta representada na
pagina. Explique que podemos utilizar
a representacao da reta numeérica para
fazer aproximacoes e arredondamentos,
além de comparar nimeros.

Peca aos alunos que observem a re-
presentacdo da primeira situacdo e
pergunte que numeros os tracinhos
entre 5000 e 6000 representam. Saber
identificar esses nimeros facilita a locali-
zacao do numero na reta numérica. Uma
vez localizado o nimero, os alunos nao
terdo dificuldades em indicar o numero
5 200 como o mais préximo de 5000.

Na segunda situacdo trabalhamos
com o arredondamento para a centena
mais proxima e na terceira situacdo
trabalhamos com o arredondamento
para a dezena mais proxima.
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Apresente a regra de arredondamento
que consta no inicio da pagina e esclareca
as davidas dos alunos.

Para realizar as atividades 1 e 2 os
alunos devem realizar os arredondamen-
tos solicitados nos nameros destacados
em cada texto. Complemente as ativi-
dades solicitando os arredondamentos a
partir da ordem das dezenas. Se julgar
conveniente, organize uma tabela para
que os alunos registrem os resultados:

7 367

Arredondamento para

a dezena exata mais 7370
proxima

Arredondamento para

a centena exata mais 7400
proxima

Arredondamento para
a unidade de milhar 7000
exata mais préxima

Arredondamento para
a dezena exata mais 5350
proxima

Arredondamento para
a centena exata mais 5300
proxima

Arredondamento para
a unidade de milhar 5000
exata mais proxima

Na atividade 3, os alunos devem fa-
zer o arredondamento do numero des-
tacado no texto de acordo com o que é
solicitado em cada item. Observe se eles
associam corretamente para a ordem
solicitada. Caso necessério, proponha
numeros similares ao apresentado no
texto para esclarecer e sanar qualquer
duvida.

22

Quando o algarismo a direita do algarismo da ordem a ser arredondada é igual a 5
ou maior que 5, fazemos o arredondamento “para cima”. Assim:

® 453 arredonda-se para 500 (a ordem arredondada € a das centenas).
® 2509 arredonda-se para 3000 (a ordem arredondada é a das unidades de milhar).
® 75916 arredonda-se para 80000 (a ordem arredondada é a das dezenas de milhar).

) ©

O litoral brasileiro possui 7 367 km de extensao,
sem levar em consideracdo os recortes, por exem-
plo, baias e reentrancias.

Fonte de pesquisa: WWE. Curiosidades sobre a Zona Costeira.
Vocé sabia? Disponivel em: <https:/www.wwf.org.br/
natureza_brasileira/guestoes_ambientais/biomas/bioma_costeira/
biomas_costeira_curiosidades/>. Acesso em: 12 fev. 2018,

¢ Arredonde o numero destacado para:

DORVAL MORER APULSAR I GEMS.

Vista aérea da Bala do Sancho,
Fernando de Noronha, PE. Essa é
2 uma das belas praias do litoral
b) a unidade de milhar exata mais proxima. 7000 pracileiro. 2007.

a) acentena exata mais proxima. 7400

2. Na década de 1990, o municipio de Sao Paulo
perdeu 5345 hectares de area verde, segundo
pesquisa publicada no Atlas Ambiental do Munici-
pio de Sao Paulo.

Fonte de pesquisa: SAQ PAULO (Municipio). Prefeitura. Secretaria do Meio

Ambiente. Atlas Ambiental do Municipio de 5ao Paulo.
Sao Paulo, jul. 2002. Disponivel em:

<http:/fatlasambientalprefeitura.sp.gov.br/conteuda/cobertura_vegetal/
veg_apres_02 pdf>. Acesso em: 22 nov. 2017

* Arredonde o nUmero destacado no texto para Solo queimado em periodo de
estiagem na area rural
de Sao Carlos, SP. 2010.
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RUBENS CHAEYFOLMAPRESS

a centena exata mais proxima. 5300

De acordo com os dados estimados pelo IBGE, em 2017, a populacdo urbana do Acre
era de 829619 habitantes.

Fonte de pesquisa: IBGE. Brasil em Sintese: Acre. Rio de laneiro, 2014.
Disponivel em: <https:/cidades ibge.gov.bribrasil/ac/panoramas. Acesso em: 5 fev. 2018,

* Arredonde esse numero para:
a) a centena exata mais proxima. 829600

b) a dezena de milhar exata mais préxima. 830000

©) a centena de milhar exata mais préxima. 800000



6 Comparando numeros até 999999

Acompanhe as situacdes a seguir em gue sao
comparados numeros até 999999.

12 situacao: No fim de semana de um feria-
do prolongado, passaram 201 190 automéveis pelo
pedagio de uma estrada para a praia. Em outro
pedagio, de uma estrada para o interior, passaram
105942 automoveis. Em qual desses dois peda-
gios passaram mais automoveis?

Para resolver esse problema, podemos comparar
os numeros 201190 e 105942. Observe esses N~ pedagio na Rodovia dos Imigrantes,

meros representados em um quadro de ordens. Sao Bernardo do Campo, SP. 2012.
™ DM um c D U
2 0 1 1 9 | 0
1 | 0 _ 5 | 9 4 : 2

Observe que os dois nimeros tém algarismos na ordem das centenas de milhar. Com-
parando esses algarismos, temos que 2 centenas de milhar & maior que 1 centena de milhar.

Desse modo, podemos concluir que o nimero 201 190 é maior que 105942. Podemos
representar isso usando os simbolos < ou >. Veja:

201190 > 105942 ou 105942 < 201190

Portanto, pelo pedagio da estrada para a praia passaram mais carros do que pelo
pedégio para o interior.

2: situacdo: No primeiro fim de semana de um
festival de musica, as trés areas de shows receberam
138946 espectadores. No segundo fim de semana,
o namero de espectadores foi de 191410. Em qual
desses fins de semana houve mais espectadores?

Comparando os ndmeros 138946 e 191410,
¢ possivel saber em qual dos fins de semana houve
mais espectadores.

Como em ambos 0s numeros o algarismo das
centenas de milhar é o 1, para saber qual deles € 0 Festival de misica em Indio, Estados
maior, devermos prosseguir com a comparacao. Unidos da América. 2017.

Comparando os algarismos das dezenas de milhar, temos que 9 dezenas de milhar
é maior que 3 dezenas de milhar.

Portanto, podemos concluir que 191410 é maior que 138946, ou seja,
191410 > 138946.

Assim, no segundo fim de semana, o numero de espectadores do festival de
musica foi maior.

FRAJER MARRISON/ GETTY IMA GES
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Nas situacoes apresentadas nesta
pagina serdao comparados nimeros até
999 999.

Leia a primeira situacao com os alu-
nos. Nesse caso serao comparados ntme-
ros com o algarismo da centena de milhar
diferentes. Leve os alunos a perceber que,
para saber que 201 190 > 105 942, bas-
ta verificar que o algarismo da centena
de milhar 2 > 1; assim, pode-se concluir
que no pedégio da estrada para a praia
passaram mais carros.

Explore com os alunos os simbolos de
> (maior que) e < (menor que). Sugira
outros exemplos numeéricos. Oriente os
alunos a utilizarem o quadro de ordens,
caso tenham dificuldades em fazer a
comparagao.

Na segunda situagdo os alunos de-
verao comparar dois ndmeros com al-
garismos iguais na centena de milhar.
Aqui devemos prosseguir a comparacao
para saber qual deles é maior. Devemos
comparar as centenas de milhar, em se-
guida as dezenas de milhar, nesse caso
9 > 3, portanto, podemos concluir que
191 410 > 138 946.

Se julgar pertinente, oriente-os a re-
presentar cada numero no quadro de
ordens, facilitando, assim, a visualizacao
e a comparacao entre 0s nlmeros.
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Nas atividades propostas nesta pagi-
na os alunos devem fazer comparacoes
de nameros até 999 999.

Na atividade 1, se julgar necessério,
proponha aos alunos que representem
as duplas de nimeros no quadro de or-
dens para facilitar a comparacao.

Na atividade 2, espera-se que os
alunos percebam que devem escrever
os numeros em ordem crescente. Ob-
serve quais estratégias os alunos estdo
utilizando para fazer a comparacao dos
numeros.

Explore com os alunos a tabela de du-
pla entrada da atividade 3. Verifique se
eles nao apresentam dificuldades em
obter as informacoes corretamente e
saliente a importancia e a necessidade
de serem informados o titulo e a fonte
na tabela.

Os alunos devem fazer comparagoes
entre os diferentes nlmeros expressos
na tabela para responderem aos itens.
Esclareca as dividas que surgirem e au-
xilie-os caso necessario.

24
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Compare os numeros de cada caso usando os simbolos < ou >.

a) 125342 < 126781 d) 25871 = 21817
b) 94237 S 26743 e) 397164 = 937146
c) 973584 < 983127 f) 101237 =< 110974

Escreva os niimeros das fichas a sequir em ordem crescente. Utilize o simbolo <.
731857 13974 317658 31746
13974 < 31746 < 317658 < 731857

Observe a tabela abaixo com o nimero de inscritos no vestibular de uma universi-
dade publica.

/Inscritos conforme a grande area de conhecimento

Area Als 2017 2018
Humanidades 49577 47997
Biologicas 55028 59071
Exatas 32131 30513

Total 136736 137581

Fonte: FUVEST. NGmeros Fuvest 201 8, 8 nov. 2017. Disponivel em: <http-fwww. fuvest br/
numeros-do-vestibular-2018/>_ Acesso em: 25 jan. 2018.

a) Em 2017, qual &rea de conhecimento recebeu o maior niumero de inscritos?

Biologicas.

5) Em qual desses dois anos a area de exatas recebeu mais inscritos?

Em 2017.

<) No total, o nimero de inscritos foi maior em 2017 ou em 2018?

Em 2018.




ASSIM TAMBEM SE APRENDE

Usando a calculadora

\océ ja deve ter usado uma calculadora alguma vez.
Conheca um pouco mais uma calculadora simples, como esta retratada na foto.

tecla para desligar
» wvisor
teclas para apagar <
o ultimo registro numérico
do visor

= teclada
multiplicacao

tecla da subtragao «

tecla para ligar ou
para inicializar
corresponde a virgula no -
numero na forma decimal

Vamos digitar alguns nmeros na calculadora?
Para fazer aparecer no visor o nimero 327, por exemplo, é preciso:

® |igar a calculadora apertando a tecla ONng:

* tecla da divisdo

—* tecla da adicao

tecla que fornece
o resultado

ERE CATTA)

JRITHE NEXT

® apertar as teclas na sequinte ordem: ' 3 j 23 N l

® se quiser apagar o que aparece no visor, é so apertar a tecla € ou CE.
— —_—
Experimente e comente com a turma!

1. Agora, faca aparecer no visor da calculadora um nimero de quatro algarismos maior
gue 2500. Que teclas vocé apertou?

Os alunos devem apertar teclas que formem gualquer nimero natural maior que 2 500 e menor que 10000.

2. Aperte as teclas adequadas para aparecer no visor um numero que tenha apenas
5 unidades de milhar. E agora, que teclas vocé apertou?

Resposta esperada: 3 f_: 0)0)

3. Agora, faca aparecer no visor da calculadora um nimero par maior que 31 e menor

(@ que 40. Como vocé fez? Respostas possiveis: Apertou (3] e depois (2), ou (3] e depois (4), ou (3) e
depois (6], ou (3] e depois %] Ha outras possibilidades.

4. Aperte as teclas adequadas para que no visor da calculadora apareca um nimero

que seja formado por duas centenas, sete dezenas e cinco unidades. Que teclas
vocé apertou? Que numero foi formado?

Resposta esperada: (2 (7) (5). 0 nimero formado foi 275.
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Assim também se aprende

A atividade explora o uso da calcu-
ladora para formar numeros. Para isso,
os alunos precisarao pér em pratica os
conhecimentos que construiram até o
momento sobre valor posicional.

Nas atividades propostas, eles devem
explorar as teclas de uma calculadora para
compreender suas funcoes.

Converse com os alunos sobre os re-
sultados possiveis para a atividade 1. £
importante que percebam que ha diver-
sas solucoes, e que 2 500 nao pode ser
uma delas. Incentive a participacao de
todos e registre as respostas dos alunos
no quadro de giz, corrigindo possiveis
enganos. Ao final, feche a atividade per-
guntando quantas sao as possibilidades
de resposta para verificar os conheci-
mentos sobre as operacoes fundamen-
tais envolvendo nlmeros naturais.

Para a atividade 2, certifique-se de
que os alunos representaram o ndmero
com as trés Ultimas ordens com zero.
Destaque a importancia de a palavra
“apenas” estar no enunciado. Pergunte
aos alunos como seriam as respostas se
essa palavra nao estivesse presente na
questao.

Apds representar as possiveis respos-
tas da atividade 3, complemente-a so-
licitando os ntmeros impares entre 31 e
40. Ressalte que o 31 nao poderia parti-
cipar do conjunto de soluces possiveis.

Para a realizacdo da atividade 4 os
alunos devem compor o numero por
meio da adicdo das ordens apresenta-
das. Se os alunos tiverem dificuldade
para executar a tarefa, proponha que
utilizem o quadro de ordens para formar
previamente o ndmero.
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Probabilidade e Estatistica

Pergunte aos alunos o que eles se
lembram da Copa do Mundo de futebol
de 2014, realizada no Brasil. Estimule-os
a expressar suas lembrancas das cidades-
-sede, dos estadios e dos jogos. Explique
que, nesta secao, eles aprenderdo a in-
terpretar algumas informagodes sobre as
Copas do Mundo organizadas em tabe-
las e gréficos.

Leia com eles o texto introdutdrio e
auxilie-os na leitura do quadro, pergun-
tando quais infarmacoes estao descritas
nele. Além disso, chame a atencdo para
a fonte das informacoes. Explique que
é muito importante conhecermos a ori-
gem das informacoes organizadas em
tabelas e graficos para sabermos se sao
seguras e confidveis.

Uma vez compreendidas as informa-
¢oes do quadro, espera-se que os alunos
ndo tenham dificuldades em completar
as afirmacoes das atividades.

Se julgar pertinente, peca aos alunos
que construam uma Unica tabela para
organizar as informacdes do quadro.
Saliente que eles devem colocar um titulo
na tabela e também a fonte. Pergunte
quais informacoes eles acreditam que
sejam importantes registrar na tabela,
por exemplo, quantas vezes cada pais
venceu ou o ano em que cada pafs venceu.
A proposta é que eles percebam que ha
vdrias maneiras de organizar essas infor-
macoes. Deixe que cada aluno organize
as informacdes da maneira que preferir
na tabela que construir. Peca apenas que
explique o motivo da organizacao esco-
Ihida.

Nas atividades os alunos devem inter-
pretar os dados organizados no quadro
para responder ao que lhes é solicitado.
Verifique se realizaram a contagem cor-
retamente para que possam completar o
grafico de barras proposto no item e.
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Explorando graficos de barras
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* \océ sabia que a primeira Copa do Mundo de futebol foi realizada no Uruguai,
em 19307 Desde entdo, a Copa do Mundo de futebol é disputada a cada 4 anos,

com excecao de 1942 e de 1946, por
ocasido da Segunda Guerra Mundial.
Os quadros ao lado mostram os
campedes das 20 Copas do Mundo
disputadas até 2014. Veja:

.T
H

£
g
:
¥

A cerimbnia de abertura da Copa do
Mundo de 2014 foi realizada na Arena de
Sao Paulo. Em seguida, Brasil e Croacia
entraram em campo para disputar o
primeiro jogo do Mundial. 2014.

Com base nas informacoes dos
quadros, complete:

a) O Brasil ganhou a Copa do Mundo de futebol por 5

0 pentacampeonato.

‘Ano Campedo  Ano Campedo
1930 Uruguai 1978 | Argentina
1934 Italia 1982 Italia
1938 Italia 1986 | Argentina
1950 Uruguai 1990 | Alemanha
1954 | Alemanha 1994 Brasil
1958 Brasil 1998 Franca
1962 Brasil 2002 Brasil
1966 | Inglaterra 2006 Italia
1970 Brasil 2010 Espanha
1974 | Alemanha 2014 | Alemanha

Fonte: MILAN BRASIL. Ganhadores da Copa do Mundo.
Disponivel em: <httpfAwww.milanbrasil.com.brbd/ganh-c-m.
htrm=. Acesso em: 26 jan. 2018,

vezes, conquistando

b) Depois do Brasil, os paises que ganharam mais vezes a Copa do Mundo de fu-

tebol foram Italia e

¢) Os paises que ganharam duas vezes a Copa do Mundo foram a

eo Uruguai

d) Trés paises ganharam a Copa apenas uma vez:

Franca

Alemanha . 4 vezes cada.

Arg_entj na

Inglaterra

e Espanha




) Considerando que cada [ representa um titulo na Copa do Mundo, escreva,

no grafico a seguir, o nome do pais campeao.

Campeoes das Copas do Mundo
Paises

Brasil

Itilia (ou Alemanha)

Alemanha (ou Italia)

Argentina (ou Uruguai)

Uruguai (ou Argentina)

Inglaterra (ou Franca ou Espanha)
Franca (ou Inglaterra ou Espanha)
Espanha (ou Inglaterra ou Franca)

Quantidade de vezes

LUSTR ACCOES: EDITOR, DE ARTE

Fonte: MILAM BRASIL. Ganhadores da Copa do Mundo. Disponivel em: <http:/fwww.milanbrasil.com.be/
bdfganh-c-m_htm>. Acesso em: 26 jan. 2018.

* A Copa do Mundo da Fifa 2014 foi disputada em 12 municipios do Brasil. Veja, no
gréafico abaixo, a capacidade de cada um dos estadios.

Estadios da Copa do Mundo 2014
Capacidade
maxima
80 000 76804
8009
70000 65 807
i B 58 704 57483
48747

50 000 44248 48849

42374 42 968
40 000 A0
30 000
20 000
10 000

[1]
Amazénia  Arenade Arenada Fonte Pantanal Pernam. Beira- Castelio Dunas Mineirdo Naconal Maracana EStadios
(Manaus) SaoPauly Baiads Mova (Cuiabd) buco  -Rio  (Foraleza) (Natal)  (Belo  (Brasilia) (Rio de Jansiro)
(S50 Paul) {Curitiba)  (Salvador) (Recife}  (Part Horizonte)
Alegre)

42086

Fonte de pesquisa: PORTAL EBC. Conhega os 12 estadios da Copa do Mundo. Brasilia, DF, 2 jan. 2015. Disponivel em:
<http:/iwww ebe corm brfesportes/copa/2014/06/conheca-os-12-estadios-da-copa-do-mundo>. Acesso em: 26 jan. 2018.

a) Qual desses municipios apresenta o estadio com maior capacidade de publico?

Rio de Janeiro.

b) Em quais municipios os estadios apresentam uma capacidade de mais de 60 mil

pessoas? Sao Paulo, Brasilia e Rio de Janeiro.
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Se julgar oportuno, faca a leitura co-
letiva do grafico. Chame a atencao para
o titulo. Explique que o titulo de um gra-
fico antecipa para o leitor o assunto ou
as informacdes que estdo organizadas
nele. Pergunte aos alunos se eles acre-
ditam que o titulo do gréfico é coerente
com as informacdes que ele apresenta.

Em seguida, chame a atencao para os
eixos do grafico. Mostre que o eixo ho-
rizontal traz o nUmero de vezes que um
pais foi campedo e o eixo vertical traz o
nome do pais. Com essas explicacdes os
alunos nao terdo dificuldades em com-
pletar o gréfico.

Na segunda atividade, verifique se
os alunos leem corretamente as infor-
macoes do gréafico sobre os estadios da
Copa do Mundo de 2014, perguntando
0 que estd representado em cada eixo.
Pergunte também o que eles entendem
por capacidade maxima. Alguns alunos
podem interpretar o nimero registrado
sobre cada coluna como o maior publico
do estadio, e nao como sendo o limite
de pessoas que ele comporta.

Se julgar pertinente, organize os alu-
nos em pequenos grupos e peca que es-
crevam um texto resumindo as principais
informacoes trazidas no gréfico sobre os
estadios da Copa do Mundo de 2014,
Explique que, para isso, cada grupo de-
vera selecionar as informacdes que eles
julgam relevantes abordar no texto, e
que devem cuidar para que o texto seja
fiel as informacdes. Depois, cada grupo
pode ler o texto para os demais colegas.

Para responder as questdes propos-
tas, os alunos devem observar e inter-
pretar os dados apresentados no gra-
fico de colunas. Converse com os alu-
nos sobre a facilidade para observar os
dados quando estao representados na
forma de grafico, uma vez que para res-
ponder ao item a, por exemplo, basta
verificar gual a coluna maior.
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Educacao Financeira

Converse com os alunos a respeito
do dinheiro brasileiro. Conte que nem
sempre o real foi o dinheiro do nosso
pais. O real passou a ser o dinheiro bra-
sileiro a partir de 1994.

Dé exemplos de nomes do dinheiro
brasileiro de outras épocas, como cru-
zeiro, cruzeiro novo, cruzado, cruzado
novo até chegar ao real. Explique que
o Brasil comecou a fabricar as proprias
moedas com a fundacdo da Casa da
Moeda; antes disso nds usamos dinheiro
portugués e mercadorias para efetuar
as trocas.

A Casa da Moeda do Brasil é uma
empresa publica fundada em 1694 na
cidade de Salvador. Foi criada na épo-
ca do Brasil Colénia pelos portugueses
para produzir as moedas com 0 ouro
proveniente das mineracoes.

A cunhagem das primeiras moedas
brasileiras foi iniciada em Salvador em
1695. As moedas de 1000, 2000 e
4000 réis eram cunhadas em ouro e as
de 20, 40, 80, 320 e 640 réis, em prata.

Peca aos alunos que pesquisem com
0s responsaveis se eles se lembram dos
nomes do dinheiro brasileiro antes do
real e contem as experiéncias que tiveram
com as constantes trocas ocorridas nas
décadas de 1980 e 1990.

Explore as fotos da pagina e pergun-
te aos alunos em que continente se lo-
calizam a Alemanha (Europa), Australia
(Oceania) e Estados Unidos da América
(América). Se possivel, mostre esses pai-
Ses No mapa.

Na atividade proposta nesta secao, os
alunos terao a oportunidade de conhe-
cer o dinheiro de alguns paises. Orien-
te-os a fazer a pesquisa. Abaixo alguns
exemplos de moedas usadas em alguns
paises.

e Nos Estados Unidos da Ameérica, a
moeda é o délar.

e No Japao, a moeda é o iene.

e No México, a moeda é o peso mexi-
cano.

e Na Argentina, a moeda é o peso ar-
gentino.

e Na Franca, a moeda é o euro, moeda
comum dos paises que fazem parte da
Unido Europeia (EU).

® Na Nigéria, a moeda é o naira.
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Casas da moeda

Cada pais possui um sistema monetdrio proprio, e esse sistema é formado pelo seu
conjunto de cédulas e moedas.

A confeccao das cédulas e moedas é responsabilidade do governo e fica a cargo da
Casa da Moeda do pais. Mas héa casos em que o dinheiro de um pais pode ser confec-
cionado por empresas privadas, como é o caso da Nova Zelandia.

SCHOENING ALAMYLATIRETOCX.

Casa da Moeda, Berlim, Alemanha. 2017.

= —

Casa da Moeda, Filadélfia, Estados Unidos

e ——

da América. 2014.

Vocé conhece as cedulas e moedas de outros paises?

* Faca uma pesquisa na internet, cole em uma folha avulsa a imagem de uma cédula
ou moeda de cinco paises diferentes e mostre-a para os colegas.
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Nos sites a seguir vocé encontra infor-
magoes sobre o dinheiro no mundo:

e CAMBIO. UOL: economia. Disponivel
em: <http:/livro.pro/r8t36k>. Acesso em:
27 jan. 2018.

e BANCO CENTRAL DO BRASIL. Histo-
ria do dinheiro. Brasilia, DFE. Disponivel
em: <http:/ivro.pro/3gpdds>. Acesso em:
27 jan. 2018.

RANDY DUCHANEALAM YL ATINETO K

FRICHARD SOWERSEWRENGLOW PMAGE.



- FALANDO DE... CIDADANIA i

E se todos os assentos de 6nibus e de metro fossem
preferenciais?

Em 2014, a prefeitura do municipio
do Rio de Janeiro, procurando estreitar
os lacos com a populacdo, promoveu
um concurso de projetos para melhorias
no municipio. Em seu canal de comu-
nicacao, a plataforma Rio + recebeu
diversas propostas, entre elas o proje-
to “Botao Assento Preferencial”.

O projeto recebeu 5177 votos e
foi um dos vencedores do concurso.
Inspirado nas dificuldades vividas pela
esposa gravida, o responsavel pelo
projeto propunha a instalacdo de um
botdo nos transportes pulblicos que,
quando pressionado pelo passageiro, ativaria um alarme sonoro avisando que um ido-
5o, uma gestante, uma pessoa com crianca de colo ou algum portador de deficiéncia
precisaria de lugar para se sentar, estimulando, desse modo, atitudes cidadas de res-
peito e solidariedade.

Atendimento Preferencial
e Prioritario para:

0000

* idosos acima de 60 anos - Lei Federal 10.741/03;
* gestantes;

* pessoas com deficiéncia;

* pessoas com crianca de colo.

Lei Federal 10.048/00 e
Decreto de Regulamentacdo 5.296/04

Fonte de pesquisa: Flavia David. Prefeitura anuncia as 13 solugbes criadas por cariocas para a cidade através da
plataforma Rio+. Rio de Janeiro: Prefeitura do Municipio do Rio de laneiro, 22 abr. 2014.
Disponivel em: <httphwww.rio.rj.gov.briweb/guest/exibeconteudo?id=4698529>. Acesso em: 25 jan. 2018.

1. A Lei Federal n& 10 741/2003, artigo 39, determina que as empresas de transporte
(2 puiblico devem reservar 10 assentos em cada 100 para pessoas acima de 60 anos.

Em sua opinido, essa quantidade é suficiente para atender essas pessoas? Por qué?
Resposta pessoal. ) o
. Os municipios podem adotar outras quantidades de assentos preferenciais do total

de assentos no transporte publico. Descubra qual é essa quantidade no transporte
publico de seu municipio.

Resposta pessoal.

3. Em 2017, o governador do Distrito Federal, Brasilia, sancionou a Lei n¢ 5.984/2017,
(2 que tornou obrigatério que todos os assentos dos transportes plblicos sejam prefe-

renciais. Em sua opiniao, essa iniciativa promove atitudes cidadas? Por qué?
Resposta pessoal. o . _
Em grupo, elaborem uma campanha de conscientizacdo sobre a importancia de se

A respeitar os assentos preferenciais nos transportes publicos. Depois, apresente a sua
campanha para os demais colegas.
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Falando de... cidadania

Esta secao tem o intuito de levar o
aluno a refletir sobre situacées envol-
vendo diferentes questoes de direitos e
deveres dos cidadaos, a fim de torné-los
mais conscientes de suas atitudes.

Trabalhe na sala de aula com as
imagens dos simbolos utilizados para
sinalizar os assentos preferenciais no
transporte coletivo e em reparticoes

publicas. Explique aos alunos que os
assentos sinalizados com esses simbo-
los sao reservados para o uso de ges-
tantes, mulheres portando criancas de
colo, idosos e pessoas com deficiéncia
fisica. Na auséncia de pessoas nessas
condicoes, o uso dos assentos é livre.

Faca uma roda de conversa com os
alunos para gque expressem suas expe-
riéncias em relacao ao transporte pu-
blico e ao uso desses assentos. Estimu-
le-os perguntando se ja presenciaram
pessoas que nao fazem parte do grupo
descrito anteriormente utilizando o as-

sento preferencial, se eles julgam im-
portante ter esse tipo de assento e por
qué, se eles costumam ceder o lugar
para outras pessoas e por qual motivo
fazem isso. Leve os alunos a refletir so-
bre a importancia desses assentos para
quem apresenta alguma condicao pre-
ferencial e que a convivéncia em socie-
dade deve ser pautada pelo respeito e
pela solidariedade.

Em seguida, peca aos alunos que
leiam o texto em voz alta e respondam
as questoes propostas na pagina. Du-
rante a leitura do texto, oriente-os a
pedir ajuda aos colegas caso apresen-
tem alguma dificuldade em relacao ao
vocabulario. Caso considere necessario,
peca que consultem o dicionario para
descobrir o significado das palavras que
nao conhecem.

Antes de iniciar a atividade 1, con-
verse com os alunos sobre a importan-
cia das leis, pergunte-lhes quais sdo os
motivos para crid-las. Peca-lhes que
imaginem como seria a sociedade se
nao houvesse leis. E importante que
notem que as leis contribuem com a
vida em sociedade e construcao da de-
mocracia. Diga-lhes que sem as leis 0s
direitos e os deveres nao seriam cum-
pridos, tornando a vida em sociedade
cadtica. Apdés essa conversa inicial, ex-
plore a primeira pergunta com os alu-
nos, estimulando-os a refletir sobre o
assunto.

Na atividade 2, oriente os alunos a
pesquisarem essas informacdes no canal
virtual da prefeitura do municipio. Fon-
tes como jornais e revistas também po-
dem apresentar informacoes relevantes
sobre o assunto.

Se julgar oportuno, na atividade 3,
peca aos alunos que busquem informa-
coes sobre outros estados e municipios
que tenham projetos de lei parecidos
como o que foi sancionado em Brasilia.
Aproveite 0 momento para aprofundar
as conversas sobre atitudes cidadas e
sensibilizar os alunos sobre a importén-
cia de uma lei como essa. Esclareca que
o respeito as leis fortalece a democracia
e contribui para a construcdo de uma
sociedade mais justa.

Na atividade 4, promova a reflexao
de cada uma das propostas apresenta-
das. Ao final das apresentacdes realize
uma roda de conversa sobre o tema e,
se julgar conveniente, exponha os traba-
lhos dos alunos para as demais turmas
da escola.
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HABILIDADES

(EFO5MAQ7) Resolver e elaborar pro-
blemas de adicao e subtracdo com nu-
meros naturais e com ndmeros racionais,
cuja representacao decimal seja finita,
utilizando  estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

(EFOSMA10) Concluir, por meio de
investigacdes, que uma igualdade nao
se altera ao adicionar, subtrair, multipli-
car ou dividir seus dois membros por um
mesmo numero, para construir a no¢ao
de equivaléncia.

(EFO5MAT1) Resolver e elaborar pro-
blemas cuja conversao em sentenca ma-
tematica seja uma igualdade com uma
operacao em que um dos termos é des-
conhecido.

(EFOSMAZ24) Interpretar dados esta-
tisticos apresentados em textos, tabelas
e gréaficos (colunas ou linhas), referentes
a outras areas do conhecimento ou a
outros contextos, como salide e transi-
to, e produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusoes.

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envol-
vendo varidveis categdricas e numéricas,
organizar dados coletados por meio de
tabelas, graficos de colunas, pictéricos e
de linhas, com e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto escrito sobre
a finalidade da pesquisa e a sintese dos
resultados.

EXPECTATIVAS

DE APRENDIZAGEM

e FEfetuar a adicao de numeros naturais.
e Efetuar a subtracdo de numeros na-
turais.

o [dentificar e aplicar as propriedades
da adicao.

e Calcular o valor de expressdes nu-
méricas que envolvem apenas adicao e
subtracao.

e Resolver situacoes-problema envol-
vendo adicao e subtracao.

e ler, organizar e interpretar as infor-
macoes em uma tabela, assim como em
gréficos de barras.

® Produzir texto para sintetizar informa-
coes apresentadas em gréficos e tabelas.

e Realizar pesquisa e apresentar os re-
sultados usando diferentes recursos.
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A abertura dessa unidade apresenta
uma cena em que duas criancas estao
em uma biblioteca fazendo pesquisa.
Verifigue se os alunos percebem, pela
Gltima fala do menino, que eles estao
fazendo uma pesquisa para produzir
um trabalho escolar. Converse com os
alunos sobre o que eles acham que é
o tema da pesquisa e aproveite o mo-
mento para salientar a integracao entre
as diferentes dreas de conhecimento.

LBIEAD B
:'5U_=}'J'J};\’_‘);\E)
f} E)J‘Jl .;J UJ\Jl_:':B. S) *
HATUAS

AQUI ESTA DIZENDO
QUE EM 2017, NO NOSSO PAIS,
HOUVE 16 870 CASOS DE ZIKA,

239 076 DE DENGUE E 184 458 DE
CHIKUNGUNYA. TODAS ESSAS
DOENCAS SAO TRANSMITIDAS

PELO AEDES AEGYPTL.

-

|
l
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Mostre que, apesar de o assunto estar
mais relacionado a Ciéncias, é possivel
notar a presenca de nimeros e explique
aos alunos que, para a compreensao da
informacao que eles leem, é imprescindivel
o entendimento dos dados numéricos.

Aproveite a fala da menina para ex-
plorar situacoes que envolvem a adicao.
Peca aos alunos que calculem o total de
casos das doencas que foram menciona-
das na noticia. Verifique se os alunos cal-
culam: 16870 + 239076 + 184458 =
= 440 404.

|

|



NOSSA! NO TOTAL,
SAO MUITOS CASOS DE
DOENGCAS TRANSMITIDAS PELO
MESMO MOSQUITO.

ENTAQ, VAMOS FAZER

MNOSS0 TRABALHO PARA DIVULGAR

0OS CUIDADOS QUE DEVEM SER

REDOBRADOS COM A CHEGADA
DAS CHUVAS DE VERAOQ.

Ainda é possivel trabalhar com situ-
acoes que envolvam subtragdes, como
calcular a diferenca entre o nimero de
casos entre as doencas.

Se julgar oportuno, realize um tra-
balho integrado com a érea de Ciéncias
e incentive os alunos a pesquisarem o
motivo de as chuvas poderem aumentar
0s numeros de casos dessas doencas.
Converse sobre 0 mosquito transmissor
dessas doencas e quais sao os ambientes
favoraveis a sua proliferacao.

Para saber mais sobre a noticia que
serviu de fonte de pesquisa para os da-

GUMAR E FERN ANDES.
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dos apresentados nessa abertura, acesse
o site do jornal eletrénico Diario de Per-
nambuco, disponivel em: <http:/livro.
pro/j79tuf>. Acesso em: 26 jan. 2017.
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Explorando

Ao longo de todo este capitulo, as
tabelas e os gréaficos estardo presentes.
Explore a compreensao e a leitura das
informacoes contempladas nesses re-
cursos, que sao usados para organizar e
representar resultados de pesquisas, por
exemplo.

Nas atividades desta secao, oriente
os alunos na leitura do gréfico, apro-
veitando para relembréa-los de que esse
é um gréfico de colunas (ou barras ver-
ticais). A altura da barra representa a
quantidade de agasalhos arrecadados,
e, quanto maior a barra, maior a quan-
tidade arrecadada.

Durante a leitura do gréfico, verifique
se os alunos identificam o titulo e o que
esta representado em cada eixo. Sem lo-
calizar essas informacoes, é possivel que
0s alunos apresentem dificuldades em
responder as questdes propostas.

Explore os conhecimentos dos alunos
propondo outras questdes, par exemplo:

e Quantos agasalhos a equipe E arreca-
dou a mais que a equipe B?

e Quantos agasalhos a equipe D arreca-
dou a menos que a equipe F?

Para finalizar a atividade, proponha
aos alunos que escrevam um pegueno
texto que apresente as informacoes do
gréfico. Reforce que esse texto deve con-
ter as principais informacées do gréfico,
bem como ser fiel a essas informacoes.

Em seguida, peca a alguns alunos que
leiam o texto em voz alta para a turma.
Esse € um bom momento para trabalhar
o respeito ao trabalho do colega.

Se achar pertinente, peca aos alunos
que organizem os dados do grafico em
uma tabela. Lembre-os de que a tabela
deve ter um titulo e uma fonte.
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EXPLORANDO

Interpretando graficos

A escola onde Mario estuda organizou uma gincana para arrecadar agasalhos e dis-

tribui-los a instituicoes de caridade no inverno. Os alunos organizaram-se em 6 equipes.

O gréfico abaixo mostra a quantidade de agasalhos arrecadados por equipe durante

a gincana.

Agasalhos arrecadados

Quantidade de agasalhos

1000
T S T
e
700+
600—----

500
400---

300

DTORI DEARTE

A B C D E F Equipes

Dados ficticios.

® Com base no gréfico, responda as perguntas.

a) Qual foi a equipe vencedora? A equipe F.

b) Qual foi a equipe que arrecadou menos agasalhos? A equipe C.

¢) Qual foi a diferenca entre a quantidade de agasalhos arrecadados pela equipe
gue conseguiu mais e a equipe que conseguiu menos doacdes de agasalhos?

600 agasalhos.

d) Qual foi o total de agasalhos arrecadados na campanha? 3700 agasalhos.

) e) Vocé ja participou de alguma campanha de doacao? Conte aos colegas como foi.
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Resposta pessoal.



1 Situagoes de adigdo

Acompanhe as situacoes a seguir, em que ideias da adicao sao trabalhadas.

12 situacdo: Este ano, uma escola fez uma campanha de arrecadacao de mate-
riais reciclaveis em parceria com uma empresa de coleta seletiva. O dinheiro arreca-
dado com a venda desses materiais sera usado para investir em acdes sociais.

Veja na tabela a quantidade de materiais reciclaveis arrecadados.

{

Campanha de arrecadacao

Funcionarios 1358

AV EDITORA E me_ﬂts

da escola
Comunidade 2039
y Dados ficticios.
Observe o que os professores dizem.
" PARASABER e m—
A QUANTIDADE DE MATERIAIS EU TAMBEM QUERIA SABER

RECICLAVEIS ARRECADADOS NESSA (" QUANTO DE MATERIAL ARRECADANMOS. |

= CAMPANHA FIZAADICAO  / JS& 53 MAS EU FIZ A ADICAO _
T 1358 +2039=3397. - 5, 2050 BISH=dST e
P ) .
z
=
-

(2> ® Em sua opinido, os professores fizeram adices corretas para saber a

guantidade de material que foi arrecadada? Espera-se que os alunos respondam que sim.

Na adicao, a ordem das parcelas ndo altera o resultado.

Agora, veja como podemos calcular a quantidade de material arrecadada usando o
quadro de ordens.

. um e | & | u |
M | @
1 ! 1 3 5 8 — parcela
i B 0 | + 2 0 3 9 » parcela
_| 3 3 9 7 — somaoutotal

Portanto, foram arrecadados 3397 materiais reciclaveis nessa campanha.
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Leia com os alunos a primeira situa-
¢d0o e peca a eles que observem atenta-
mente as informacdes da tabela. Chame
a atencao para o titulo da tabela e o de
cada coluna.

Certifique-se de que todos os alunos
compreendem que, para responder & si-
tuacao, é necessario fazer uma adicao.
Solicite que leiam as falas dos professores
e observem atentamente a ordem das
parcelas nas operacoes.

Converse com eles sobre o resultado
obtido pelos professores e leia o boxe com
a turma. Em seguida, permita que resol-
vam a adicao da maneira que preferirem.
Esclareca qualquer duvida se necessario.

Peca a alguns alunos que mostrem no
quadro de giz como efetuaram a opera-
¢do. Caso algum aluno tenha aplicado o
algoritmo, peca que explique os passos
do algoritmo, falando, por exemplo, por
que ele comecou adicionando as unida-
des, por que trocou 10 unidades por 1
dezena etc. Se a turma apresentar dificul-
dades no uso do algoritmo, represente as
trocas utilizando material manipulativo
como o material dourado. Mostre que 10
unidades sdo trocadas por 1 dezena.

E de fundamental importancia para
o aprendizado deixar os alunos a vonta-
de para resolver as situacoes-problema
usando estratégias pessoais e comparti-
lha-las com os colegas a fim de ampliar
seu repertério.

Aproveite a situacao para debater com
o0s alunos a importancia de depositar os
materiais reciclaveis em local adequado e
promover, assim, a educacao ambiental.
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Na segunda situacao os alunos efe-
tuarao uma adicao envolvendo trés par-
celas. Leia o texto com a turma e anote
a adicao no quadro de giz:

21512 + 10345 + 11295 =

Peca aos alunos que resolvam no ca-
derno essa adicdo da maneira que pre-
ferirem. Em sequida peca a algum alu-
no que va ao quadro de giz e resolva a
adicao duas a duas, somando primeiro
as parcelas mais & direita. Solicite que
refaca as adicoes, também somando as
parcelas duas a duas, porém comecando
pelas parcelas mais & esquerda.

Pergunte aos alunos o que eles per-
ceberam nessas adicoes. Espera-se que
eles verifiquem que, apesar da adicao
das parcelas serem associadas de manei-
ras diferentes, o resultado final nao foi
alterado. Finalize com a leitura do boxe
presente na pagina.

Leia a atividade 1 com os alunos e
certifiqgue-se de que todos compreen-
dem que se trata de uma situacdo de
adicdo. Peca aos alunos que resolvam
esse calculo da maneira que preferirem.

Oriente os alunos a resolverem a ati-
vidade 2 da maneira que preferirem e
depois peca que compartilhem as reso-
lucdes. Aproveite esse momento para
verificar a compreensao dos alunos em
relacdo ao algoritmo da adicao.
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22 situacao: Em uma fazenda, acabaram de ser plantadas 21 512 mudas de limoei-

ro e 10 345 mudas de mexeriqueira. Agora, estao sendo plantadas 11 295 mudas de
laranjeira. Com quantas mudas ficara essa fazenda, depois que as mudas de laranjeira
forem plantadas?

Observe duas maneiras de calcular a adicao 21512 + 10345 + 11295 e resolver

esse problema.

21512 + 10345 + 11295 = 21512 + 10345 + 11295 =

=31857 + 11295 = =21512 4+ 21640 =

=43152 =43152

Note que as duas maneiras de resolver essa adicao tém o mesmo resultado.

Na adicao de trés ou mais parcelas, podemos associar as parcelas de
maneiras diferentes e, mesmo assim, o resultado nao se altera.

Em uma escola, estudam em trés periodos 1256 meninas e 1593 meninos. Quantos
alunos estudam nessa escola?

Nessa escola, estudam 2849 alunos.

2. Mariana trabalha em uma loja que imprime fotos. Certo dia, no periodo da manha,
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ela imprimiu 2351 fotos e, no periodo da tarde, imprimiu outras 1367 fotos. Quan-
tas fotos Mariana imprimiu nesse dia?

Mariana imprimiu 3718 fotos nesse dia.



Ao efetuar a adicdo 1275 + 3806, Theo encontrou como resultade um ndmero A.
Qual é o valor do niimero A?

O valor do nimero A é 5081

Os alunos de um colégio responderam a uma pesquisa sobre qual disciplina prefe-
rem: Matemaética ou Portugués. Cada estudante podia escolher uma unica discipli-
na. Veja o resultado da pesquisa no grafico abaixo.

Disciplina preferida dos alunos
Quantidade de alunos 1350

1115

B Ensino Fundamental
D Ensino Médio

EATORIA DE ARTE

Matemdtica Portugués Disciplina

Dadeas ficticios
Agora, faca os célculos no espaco ao lado e complete as informacoes da pesquisa.
1) Dos alunos que votaram, 2105
cursam o Ensino Fundamental e

2274  cursam o Ensino Médio.

b) Dos alunos que votaram, 2340
preferem Matematica e 2039
preferem Portugués.

) Qual foi o total de alunos que participa-
ram dessa pesquisa?

4379 alunos

) A pesquisa mostrou que, entre Matematica e Portugués, os alunos desse colégio

preferem Matematica
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Na atividade 4, é apresentado um
grafico de colunas (ou barras verticais)
duplas. Nesse tipo de gréfico, a legenda
é essencial para a compreensao das in-
formacoes. Oriente os alunos a identifi-
carem na legenda o que representam as
colunas verde e azul.

Se achar pertinente, construa no qua-
dro de giz uma tabela de dupla entrada
e, com a colaboracao dos alunos, com-
plete-a com as informacGes do gréfico.
Em sequida, reserve um tempo para que
os alunos facam os célculos e preen-
cham os espacos de cada item.

Aproveite essa atividade para explo-
rar a ideia de estimativa nos calculos.
Explique que estimar é fazer um célculo
aproximado e que, quanto mais préximo
ele estiver do valor exato, melhor sera a
estimativa. Para estimar o resultado de
uma operacao, geralmente usamos arre-
dondamentos.

Peca aos alunos que arredondem os
numeros do gréfico para nimeros com a
centena exata mais proxima e registrem
0s numeros arredondados em uma ta-
bela de dupla entrada. Depois, peca que
calculem, aproximadamente, o total de
alunos que participaram da pesquisa. E
possivel que os alunos obtenham como
arredondamento os ndmeros 1000,
1400, 1100 e 900. Portanto, estimem
em 4400 o total de entrevistados. Peca
que comparem a estimativa com o valor
exato do célculo.

Incentive os alunos a fazerem estima-
tivas. Explique que elas sdo muito Gteis
em situacoes nas quais nNdo precisamos
do valor exato para a tomada de decisao.
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Na atividade 5, os alunos deve-
rao fazer duas adicoes para verificar a
quantidade de selos que Marcos e Ro-
gério possuem. Eles devem concluir que
ambos tém 2 803 selos. Para ampliar a
exploracao da questao, peca aos alunos
que facam para cada um dos coleciona-
dores a adicao das parcelas duas a duas,
associando as adicoes de maneira dife-
rente. Assim, eles poderao verificar que
as parcelas podem ser associadas de mo-
dos diferentes e que o resultado nao se
altera como visto anteriormente.

No item b, espera-se que os alunos
percebam que ambos tém a mesma
quantidade de selos dos temas apresen-
tados no quadro, pois a soma das quan-
tidades de selo desses temas é igual para
os dois colecionadores.

No item ¢, leve os alunos a perceberem
que, como Marcos e Rogério adquiriram
a mesma quantidade de selos (30), a
igualdade entre o nimero de selos que
0s dois tinham ndo se altera.

Para continuar explorando essa nocao
de equivaléncia, leve os alunos a percebe-
rem que, somando qualquer quantidade
em um dos membros, para a igualdade
permanecer inalterada é necessdrio so-
mar a mesma quantidade no outro mem-
bro.

Curiosidade

Nesse boxe sao apresentadas infor-
macoes sobre o ato de colecionar selos.
Pergunte aos alunos se eles conhecem
alguém que coleciona selos ou outro
tipo qualquer de objetos colecionaveis.
Esclareca que existem colecionadores
dos mais variados tipos de objetos e que,
entre os principais tipos de colecoes,
algumas recebem nomes especificos. Se
julgar pertinente, peca que pesquisem
alguns desses nomes e a qual tipo de
colecdes eles se referem.
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5. Marcos e Rogério sao colecionadores de selos. Observe o quadro que mostra quan-
tos selos eles tém de alguns temas.

de Marcos de Rogério.
Reproducoes de obras de arte 358 1410
Esportes 1320 628
Meios de transporte 1125 765

@) Quantos selos Marcos tem desses trés temas? E Rogério, tem quantos selos?

Os dois tém 2 803 selos.

b) E possivel dizer que eles tém a mesma quantidade de selos desses temas?
Sim.

¢) Em uma feira de trocas, Marcos adquiriu 30 selos de esportes e Rogério também
adquiriu 30 selos, mas foram de reproducdes de obras de arte. Complete a sen-
tenca abaixo com a quantidade de selos adquiridos por cada um.

30 +358+1320+1125/=[1410+628 + 765+ 30 |
Selos de Marcos Selos de Rogério
<) Eles continuam com a mesma quantidade de selos, considerando esses trés

temas? Sim.

CURIOSIDADE

Filatelia
Vocé ja ouviu falar sobre filatelia?

Os selos sdo normalmente utilizados para o envio de cor-
respondéncias. O primeiro selo de que se tem noticias surgiu na
Inglaterra em 1840. No Brasil, a emissao de selos comecou em
1843, sendo, entao, o segundo pais a emiti-los.

Além de serem utilizados para o envio de correspondéncias,
os selos também sao objeto de estudos e de colecionadores, que
sdo conhecidos como filatelistas.

Nos selos, podemos encontrar importantes informacaes so-
bre um pais, por exemplo. Em 2017, os correios lancaram um
selo comemorativo do centenario do samba.

CORFEIS BRASIL

TR = 3 5 o

Fonte de pesquisa: CORREIOS. Histéria da Filatelia. Disponivel em: <http-/blog.correios.com brffilatelia/? page_id=206>.
Acesso em: 25 jan_ 2018.

36



£,
0.

Pedro e Amanda foram juntos a um bazar beneficente e gastaram a mesma quantia
para comprar presentes. Pedro comprou um colar de R$ 15,00 e uma bolsa de R$
95,00 e Amanda comprou uma sandalia de R$ 38,00 e uma colcha que ela nao se
lembra de quanto custou.

RENAM PEMANTE

SIBIRYANE A
SHUTTERSTOCK COM

15 + 95 = 38 + ?
a) Quanto cada um deles gastou nesse bazar?

RS 110,00

b) Quanto custou a colcha que Amanda comprou?

R$ 72,00

Leia o texto abaixo.

Helena e Cristiane foram responsaveis por uma campanha de arrecadacao de ali-

mentos para doacao. Elas conseguiram arrecadar a mesma guantidade de alimen-

tos. Helena arrecadou 1369 quilogramas de alimento no total, sendo: 520 kg de

arroz, 260 kg de feijdo e 589 kg de diferentes tipos de farinha. Cristiane arrecadou

264 kg de macarrao, 234 kg de acticar e o restante de diferentes tipos de farinha.

# Agora, elabore um problema para um colega resolver. Registre abaixo o problema
e a resolucao. Resposta pessoal.
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Na atividade 6, para manter a igual-
dade verdadeira, os alunos deverao uti-
lizar estratégias para encontrar o valor
pago pela colcha. Espera-se que eles
percebam que, para isso ocorrer, o valor
adicionado a 38 devera resultar em 110.

Peca aos alunos que compartilhem
as estratégias utilizadas para descobrir o
valor pago pela colcha.

Para explorar a atividade 7, leia o tex-
to com os alunos. Se julgar necessario,
proponha um exemplo:

Para uma campanha de arrecadacao e
doacao de alimentos, Helena e Cristiane
arrecadaram a mesma quantidade de ali-
mentos, cada uma arrecadou 1369 kg.
Se Cristiane arrecadou 264 kg de macar-
rao, 234 kg de aclcar e o restante de di-
ferentes tipos de farinha, quantos quilo-
gramas de farinha Cristiane arrecadou?
Cristiane arrecadou 871 kg de diferentes
tipos de farinha.
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Probabilidade e Estatistica

Esta secdo apresenta um gréafico de
linhas. Nessa representacao, cada ponto
no gréfico corresponde a quantidade de
medalhas conquistadas em determinado
ano. Nesse tipo de gréfico é possivel que
os alunos percebam com maior facilida-
de as evolugoes e regressdes da gquan-
tidade de medalhas conquistadas pelo
Brasil no periodo de anos explorado.

Leia com os alunos o texto da pagina
e peca que observem as fotos e leiam
as legendas. Se julgar oportuno, forme
uma roda para conversar sobre os Jogos
Olimpicos. Incentive os alunos a compar-
tilharem os esportes que mais gostam de
praticar e se algum deles tem o objetivo
de participar um dia de uma Olimpiada.

Em seguida, oriente-os a observarem
os dados registrados no gréfico, veri-
fique se eles conseguem associar cada
ponto & quantidade de medalhas e ao
ano correspondente.

Disponibilize um tempo para que os
alunos resolvam os itens a e b da ati-
vidade e expliquem para os colegas as
estratégias que utilizaram para extrair as
informacoes do grafico de linhas.

Para o item ¢, organize os grupos
que deverao fazer a pesquisa. Se julgar
necessario, com um exemplo, retome a
construcao de uma tabela de dupla en-
trada para que os alunos possam execu-
tar essa tarefa com maior facilidade. Sa-
liente a importéncia e a necessidade de
eles colocarem titulo e a fonte na tabela.
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Interpretando grafico de linhas

A primeira participacao brasileira nos Jogos Olimpicos aconteceu em 1920, em Antuér-
pia, na Bélgica. Entre 1920/2016, o Brasil esteve presente em 22 edigdes dos Jogos Olimpicos.

Equipe de regata feminina recebe medalha de ouro nos
Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro, em 2016.

FRAMEPHOTOFOUMAPRESS

Equipe de polo aguético do Brasil nos Jogos
Olimpicos da Antuérpia, em 1920.

O gréfico de linhas abaixo mostra a quantidade de medalhas conquistadas pelo
Brasil nos Jogos Olimpicos, de 1984 a 2016.

Quantidaie de Medalhas do Brasil em Jogos Olimpicos

medalhas g
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EDITORA DE ARTE

Fonte de pesquisa: HISTORICO olimpico em graficos. Estaddo, S3o Paulo.
Disponivel em: <httplinfograficos. estadao com_bripublicfesportes/fjogos-olimpicos2016/Mistorico-olimpico-
em-graficos/>. Acesso em: 10 jan. 2018.

a) No periodo de 1984 a 1996, quantas medalhas o Brasil conquistou?
32 medalhas.
b) Apés 1992, qual foi 0 ano em que o Brasil conquistou o menor nimero de me-

dalhas? O ano de 2004.

i €) Em grupo, facam uma pesquisa para verificar o nimero de medalhas de bronze,
prata e ouro que o Brasil conquistou nas edicoes de 2008, 2012 e 2016 dos
Jogos Olimpicos. Em uma folha avulsa, construam uma tabela de dupla entrada

com esses dados. Lembrem-se de colocar o titulo e a fonte da tabela.
Resposta pessoal.
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2 Situacoes de subtracdo

Acompanhe a seguinte situacao e observe ideias da subtracao sendo usadas.

Na festa junina da escola onde Fernando estuda havia uma barraca de doces tipi-
cos, uma de cachorros-quentes, uma de pescaria e uma de argolas.

Veja a quantia arrecadada em cada uma dessas barracas:

Cachemen .}J.Limin A

= ILUSTRA CARTOON

a) Se na preparacdo da festa foram gastos 2 896 reais, qual foi o lucro da festa?

Nesse caso, devemos fazer a subtracao 10672 — 2896.

DM/UM C D U
CHIEREAE 06066
Xlw| 8|72 ok 4 B
- 2 (89 - ?
0|7 |7 0 7

O lucro da festa foi 7776 reais.

» minuendo

b) Qual foi a diferenca de arrecadacao entre a barraca da pescaria e a barraca

das argolas? Nesse caso, devemos efetuar 4020 — 1800.

lum[c[p|u
©)

A |0

- 1 8

2

®
A‘ 1

=

1
2 2 0

A diferenca de arrecadacdo foi 2 220 reais.

0 2 0 —— minuendo
8 0 0 —— subtraendo
2

= resto
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As atividades de subtracao e as dis-
cussoes propostas ajudarao os alunos a
retomarem 0s conceitos envolvidos nes-
sas operacoes, assim como a maneira de
resolver os calculos. Ha a possibilidade
de os alunos retomarem e conceituarem
alguns principios da operacao de subtra-
cao, como a necessidade de o minuendo
ser sempre maior para que seja possivel
resolver as operacoes (pelo menos neste
momento da escolarizacdo). Com isso,
as nomenclaturas serdao apresentadas.
Oriente-0s a usar corretamente os ter-
mos da operacao.

Para iniciar o estudo da subtracao,
retomamos as ideias relacionadas a essa
operacdo na situacdo proposta sobre a
festa junina. Depois de ler a situacao
com os alunos, chame a atencao para
os valores do quadro. Certifique-se de
que os alunos compreendem que a Ul-
tima linha se refere ao total arrecadado
na festa.

Uma vez compreendidas as informa-
coes do quadro, passe para o item a. A
questao explora a ideia de tirar relacio-
nada a operacao da subtracdo. Aquivale
uma explicacdo sobre a palavra lucro.
Explique que lucro significa um ganho
de dinheiro. Verifique se os alunos per-
cebem que, no caso da festa junina, a
quantia gasta para a realizacdo da festa
foi menor que o total arrecadado e, por-
tanto, tirando a gquantia gasta do total
arrecadado na festa, obtemos o lucro.
Caso o total arrecadado fosse menor
que a quantia gasta, a festa teria resul-
tado em prejuizo. Trabalhe essas duas
palavras como anténimas.

Efetue a operacao aplicando o algo-
ritmo da subtracdo com a colaboracao
dos alunos, chamando a atencao para
os reagrupamentos. Se achar pertinente,
retome os reagrupamentos com o apoio
do material dourado.

A guestao proposta no item b explo-
ra outra ideia relacionada a operacao da
subtracdo: a diferenca.

Finalize retomando com os alunos
os termos da subtracdo destacados nos
dois calculos da pagina.
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Os itens c e d retomam as ideias de
comparacao de guantidades relaciona-
das & subtracao, ou seja, nessas gues-
tdes os alunos fazem subtracoes para
comparar quantidades.

No quadro de giz, faca as subtracoes
propostas no livro, aplicando o algorit-
mo com a colaboracdo dos alunos. Se
julgar pertinente, discuta outras for-
mas de resolver subtracdes que nao
facam uso do algoritmo. Por exemplo,
aproveite a ideia envolvida na solucao
do item d (comparar uma quantidade
com outra) para resolver a subtracdo
3027 — 1800. Aideia é partirde 1800 e
ir efetuando adicoes até chegar a 3027.
Para isso, pergunte aos alunos: Quanto
falta de 1800 até 2800? E de 2 800 até
30007 E de 3000 até 30277 Conforme
os alunos forem respondendo, vé ano-
tando no quadro de giz a adicao:

1000 + 200 + 27 = 1 227

Se os alunos demonstrarem dificuldade
para compreender essa adicao, oriente-0s
a se apoiarem na reta numérica. Faca
no quadro de giz a reta e localize os nu-
meros 1800 e 3027 envolvidos nessa
operacado. Localize também os nimeros
2800 e 3000 e indique as parcelas da
adicao obtida.

40

¢€) Quanto a barraca de doces tipicos rendeu a mais que a barraca de cachorros-
-quentes? Nesse caso, devemos fazer 3027 — 1825.

UM C D U i
)] )
‘3; | 0| 2|7 A '0 2 7 —» minuendo
- 1 | 8 | 2 5 - 1 8 2 5 —& subtraendo
1 | 2 . 0 I 1 2 0 2 — resto

A barraca de doces tipicos rendeu 1202 reais a mais que a barraca de
cachorros-quentes.

d) Quanto faltou para que a barraca das argolas tivesse a mesma arrecadacao que
a barraca de doces tipicos? Nesse caso, devemos calcular 3027 — 1800.

UM C D U

(2}

3

! 7 » minuendo

F|l0o|2]|7
- 18|00 -

1 2|12 |7

= R
Mo O

2
0 0 — subtraendo
2

7 — resto

Faltaram 1227 reais para que a barraca das argolas tivesse a mesma arrecadacao
que a barraca de doces tipicos.

b
b
L 4

Caio joga na equipe de basquete da escola
onde estuda. Em um jogo contra a equipe
de outra escola, a equipe de Caio venceu
por 116 a 98 pontos.

-
o223
o

Por quantos pontos de diferenca a equipe 018
de Caio venceu a equipe visitante?
18 pontos.
2. Ao efetuar a subtracado 1508 — 1258,
Gabriela obteve como resultado um na- 1508
-1258
mero N. Qual é o valor de N? 250 0250
40
._-—*-'--___—_L____\“‘-L + 200
1800 2800 3000
| | | | I | | | | | ! | 11 1 -
f f 1 T T T T 1 T T i T I ol
273027

Aproveite a reta numérica e peca aos alunos que efetuem 3027 — 1825 usando
essa representacao.

As atividades 1 e 2 envolvem as ideias da subtracao. Se achar pertinente, peca aos
alunos que estimem o resultado da operacdo antes de efetua-la. Veja se todos se re-
cordam que, para estimar o resultado da subtracao, podemos arredondar o minuendo
e o subtraendo.



Observe, no gréfico a seguir, a quantidade de atendimentos feitos pelo pronto-
-socorro de um hospital nos meses de novembro e dezembro de 2018.

Atendimentos feitos em
novembro e dezembro de 2018

Quantidade de 1 365
atendimentos

775

EDITOAA DE ARTE

Novembro  Dezembro Més

Dados ficticios.
Quantas pessoas a mais foram atendidas no pronto-socorro desse hospital no més de
novembro do que no més de dezembro?

590 pessoas.

+. Otavio comprou uma casa e, para fazer o pagamento no cartério, ele deu um che-

que no valor de R$ 254 360,00. Se a casa custou R$ 234 000,00, de guanto foi o

gasto com os impostos e custas do cartorio? RS 20 360,00

= .
CURIOSIDADE

\

Os simbolos de adicao e de subtracao

Os simbolos usados para representar adicao (+) e subtracdo (—) apareceram, pela
primeira vez, em um livro de Aritmética escrito pelo professor alemao Johann Widman,
em 1489.

Antes disso, a adicdo era representada com a letra p (de piti, que quer dizer
“mais"), e a subtracao, com a letra m (de meno, que quer dizer “menos”). As letras
podiam mudar, dependendo do idioma em que fosse escrito o texto.

A ideia de usar simbolos para representar operacoes trouxe para a Aritmética
uma linguagem universal. A partir de entao, foram introduzidos outros simbolos,
como X para multiplicacdo e = para indicar igualdade.

Fante de pesquisa: Howard Eves. Introducao a histéria da Matematica. Sao Paulo: Unicamp, 1997,

4
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Na atividade 3, verifique se antes
de realizar a operacao necesséria para
responder & pergunta os alunos conse-
guem identificar corretamente os dados
apresentados no grafico. Se julgar con-
veniente, faca uma leitura do grafico
com os alunos e mostre que no més de
novembro foram atendidas 1365 pesso-
as e no més de dezembro foram atendi-
das 775 pessoas.

Depois, verifique se os alunos identifi-
cam corretamente a operacao que deve
ser realizada. E comum que a presenca
do termo “a mais" faca com que os alu-
nos acreditem que a operacao a ser rea-
lizada é a adicao.

Para realizar a atividade 4, leia com
os alunos a situacao apresentada. Incen-
tive-os a escrever uma sentenca matema-
tica que possa representar essa situacao.
Explique aos alunos que o valor do che-
que entreque por Otdvio corresponde
ao valor total da transacao, incluindo o
preco da casa em si e de todos os impos-
tos que devem ser pagos nesse tipo de
negociacao. Portanto, é possivel escrever
a seguinte igualdade:

254360 — X = 234000

Sendo X o valor desconhecido que
corresponde aos impostos e as custas do
cartério e 234 000 o correspondente ao
preco da casa. Ainda é possivel usar a
seguinte igualdade:

234000 + X = 254 360

Compartilhe com a turma as diferen-
tes sentencas apresentadas e verifique
se encontraram a resposta correta para
o problema.
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Neste capitulo, a resolucao de expres-
sdes numéricas, que trazem concomi-
tantemente as operacdes de adicdo e
de subtracdo, propicia uma ampliacao
da compreensao dessas operacoes e da
técnica empregada para se obter o re-
sultado.

Explore com os alunos a possibilidade
de organizar os calculos apresentados
em uma situacao-problema na forma de
expressao. A abordagem nao so ajudara
os alunos a organizar os dados de ma-
neira a nao se perderem com a quanti-
dade de informacao, como futuramente
também os ajudard a compreender a
funcao das regras de resolucao.

Apresente as expressoes numéricas e
explore os exemplos da pagina. Uma ati-
vidade interessante que pode ser desen-
volvida com os alunos para que eles per-
cebam a importancia das regras na reso-
lucao das expressdes numeéricas é propor
a primeira expressao no quadro de giz e
pedir que a resolvam, sem ter discutido
a regra antes. Nao encaminhe a resolu-
cao; explique que eles podem resolvé-la
da maneira que julgarem correta.

Em seguida, peca a alguns alunos que
apresentem a resolucao para a turma.
Muito provavelmente os alunos apre-
sentardo resultados diferentes. Explique
que, para evitar que cada um interpre-
te a expressao de um modo diferente e
chegue a resultados equivocados, foram
criadas as regras de resolucao de expres-
soes numéricas.

Depois de vivenciarem essa experién-
cia, é possivel que os alunos nao tenham
dificuldades para aceitar que, para resol-
ver as expressoes numericas que envol-
vern apenas adicoes e subtracoes, deve-
mos realizar as operacoes na ordem em
que aparecem, sempre da esquerda para
a direita.

42

3 Expressdes numéricas

Uma expressao que apresenta uma sequéncia de operacbes matematicas envol-
vendo numeros é denominada expressao numeérica. Veja alguns exemplos de ex-
pressdes numeéricas:

& 81 =-30+17
% 66— 21—19 +25
® 50+440—-10+3-38

Podemos perceber que as expressdes acima envolvemn apenas adicdo e subtracao
e elas nao apresentam parénteses. Para calcular o valor de cada uma, devemos rea-
lizar as operacoes, na ordem em que aparecem, sempre da esquerda para a direita.
Acompanhe:

a) Qual é o valor da expressao 81 — 30 + 172
81-30+17 =

=1+17=

=68

b) Vamos calcular o valor da expressao 66 — 21 — 19 + 25.
66 —21-19+25=
= A}i:ﬁ; +25=
=26+ 25 =
= 51

¢) Qual é o valor da expressao 50 + 440 — 10 + 3 — 38?
50 +440 - 10+ 3 -38 =
=490-10+3 38 =

=480 +3-38=
=483 -38=
= 445
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Determine o valor de cada expressao numeérica.

a) 117 + 115 - 112

=232-12=
=120

c) 100 — 27 — 56 + 23

13
17
40

[T

b) 350 — 200 + 410

=150+ 410 =
= 560

—56+23=

+23=

d) 815 + 170 — 585 — 375

nnn

para resolver as expressoes.

Expressao

320 =93+ 42 +9 =17

a) 22

985 — 585 — 375 =
400 — 375 =
25

. Ligue cada expressdo numeérica ao respectivo valor. Se preferir, use uma calculadora

Valor numérico

- 263
409
<=

b) 1000

. Invente uma expressdo numérica com adicoes e subtracoes cujo resultado seja:

Respostas pessoais.

150 = Agora, troque seu livio com um colega e resolva as expressoes para verificar se

elas estao corretas.
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As expressdes numeéricas, quando ex-
ploradas em situacoes-problema, propi-
ciam um bom momento para os alunos
se apropriarem das ideias relacionadas
as operacoes.

Proponha aos alunos a seguinte situa-
cao-problema:

No inicio do més, havia 100 caixas
de parafusos no estogque de uma loja.
Foram vendidas 27 caixas durante a pri-
meira quinzena e 56 caixas durante a se-
gunda guinzena do més. Sabendo que
no ultimo dia do més a loja recebeu 23
caixas de parafuso para repor o estoque,
calcule o total de caixas na loja.

Peca a eles que escrevam uma expres-
530 numérica para representar essa situ-
acdo. Veja algumas possibilidades:

100 — 27 — 56 + 23

100 + 23 - 27 - 56

Ou, ainda, os alunos podem fazer:
100 — (27 + 56) + 23. Se essa expressao
surgir, explique que precisamos efetuar
a adicao indicada dentro dos parénteses
para depois subtrair o resultado de 100.

Organize a turma em pequenos gru-
pos e peca aos alunos que elaborem
uma situacao-problema para cada ex-
pressdao numeérica da atividade 1. Os
grupos podem compartilhar as situacoes
e resolvé-las.

Incentive a participacao dos alunos na
resolucao da atividade 3. Caso demons-
trem dificuldades, deixe que discutam
as resolucoes em pequenos grupos. Em
seguida, peca que apresentem as reso-
lucdes do grupo para toda a turma para
que percebam que ha muitas solucées
possiveis.

43



ORIENTACOES
DIDATICAS

O objetivo deste capitulo é utilizar a
calculadora para auxiliar na resolucao
da adicdo e da subtracdo e estimular,
assim, a identificacao das teclas relacio-
nadas aos comandos necessarios para se
chegar corretamente aos resultados. Os
estudos permitem o desenvolvimento
de estimativa e calculo mental por parte
dos alunos.

Leia o texto com os alunos e explore
as imagens das calculadoras. Conte que
acredita-se que a primeira calculadora
mecanica foi planejada por Blaise Pascal,
em 1642. Ele pretendia construir uma
maquina que realizasse as quatro ope-
racoes fundamentais. A pascalina, como
ficou conhecida, efetuava diretamente
adicoes e subtracoes. As multiplicacoes
e divisdes eram feitas por repeticao.
Hoje em dia as calculadoras mais simples
realizam muitas outras operacoes, além
das quatro operacoes fundamentais. As
calculadoras cientificas, como a mostra-
da na imagem, realizam célculos com
angulos e outras operacdes aritméticas
como raizes, potenciacao, além de tra-
balhar com varidveis da estatistica.

Disponibilize calculadoras simples
para a turma realizar as atividades pro-
postas. Caso nao tenha calculadoras em
numero suficiente, organize os alunos
em pequenos grupos para que todos
possam realizar as atividades com a cal-
culadora.

Nas atividades 1 e 2, os alunos sao
solicitados a estimar o resultado antes de
efetuar o célculo. Esse procedimento aju-
da os alunos a perceberem se cometeram
algum erro de digitacdo. Incentive-os a
explicarem como fizeram as estimativas.

4 Usando a calculadora

Os instrumentos de calculo facilitam a vida dos seres humanos ha muito
tempo. Acredita-se que o abaco tenha sido a primeira calculadora da historia.
Ja a primeira calculadora eletrénica do mundo foi produzida em 1957. Ela
efetuava as quatro operacoes basicas com até 14 digitos. Hoje em
dia, existem calculadoras muito sofisticadas, como as calculado-
ras cientificas, capazes de realizar calculos muito complicados.

Fonte: Governo do Estado do Parana. Os desafios da escola piblica paranaense na
perspectiva do professor PDE. Histérico referente ao surgimento e evolugdo da
calculadora. Disponivel em: <httpi/fwww.diaadiaeducacao.pr.gov_br/portalsicadernospdef
pdebuscalproducoes_pde/2014/2014_unioeste_mat_artigo_silvano_caires_silva. pdfs>.
Acesso em: 19 fev. 2018,

THE GRANGER COLLEC TIOMY

GLOW IMAGES

Calculadora cientifica.

Maguina de calcular, de 1673.

Vamos obter o resultado da adicao 36 + 28 em uma calculadora?
&) Faca uma estimativa do resultado. Ele sera maior ou menor que 60?

Resposta esperada: maior que 60.

b) Aperte as teclas na sequéncia ao lado ' 3 ‘ 6 ‘ +‘ 2 ‘ 8 ‘ = ‘e escreva
o resultado que aparece no visor. 64
¢) Esse resultado aproxima-se da estimativa que vocé fez? Resposta pessoal.

Escreva as teclas que vocé deve apertar em uma calculadora para obter o resultado
da adicao 95 + 48. Resposta possivel: (9)(5)(H) (4] (8) (=). Resultado 143.

Faca uma estimativa do resultado: ele & maior ou menor que 1507

Confira sua resposta usando uma calculadora. Resposta pessoal.
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Faca uma estimativa do resultado da subtracdo 50 — 17. Resposta pessoal.
Agora, aperte as teclas de uma calculadora nesta ordem:

TTITL

a) Que nimero aparece no visor da calculadora? O que ele significa?

0 nimero 33. Ele é o resultado da subtracao.

b) Sua estimativa se aproximou do resultado? Resposta pessoal.

Usando a calculadora, determine o resultado das operacoes abaixo.

N 1072

) 4500
B 432
72860
3716

N 15127

Convide um colega para resolver esta atividade com vocé. Em cada etapa, vocés
devem comparar suas respostas. Se possivel, use uma calculadora cada um.

a) Escrevam as teclas que vocés devem apertar para calcular o resultado da subtra-

¢do0 100003 — 159. Resposta possivel: 1 (@0 Q@B 1DEE)(=)

b) Em seguida, encontrem esse resultado nas calculadoras. Nao apaguem o resul-
tado obtido; vocés vao utiliza-lo. 99 844

) Agora juntem o nimero 156 ao resultado que vocés obtiveram no item b (que

esta no visor). Que numero foi obtido? 100000

. Imagine que sua calculadora estd com a tecla 0 quebrada. Que teclas vocé pode

apertar para que o numero 1000 apareca no visor?

Resposta pessoal. Respostas possiveis: 2 Q) (U E Q02 0LLLL LML

Escreva as teclas que vocé pode apertar para gue apareca no visor da calculadora o

numero 789, sem utilizar as teclas 7 |, i] e 9 . Dica: utilize adicdes e subtracoes
para isso. =

Resposta pessoal. Respostas possiveis: PPEEHDARAEID0DOERDDOE
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As atividades 3, 4 e 5 exploram o
célculo de adicdes e subtracoes. Nelas,
a calculadora é usada como uma ferra-
menta de calculo. J4 as atividades 6 e 7
exploram o uso da calculadora como um
apaio para a aprendizagem matemati-
ca. Se possivel, explore mais atividades
como estas. Veja um exemplo.

Com a turma organizada em peque-
nos grupos, solicite aos alunos que facam
aparecer no visor da calculadora o nime-
ro 10, usando uma adicdo. Cada grupo
deve registrar no quadro de giz as teclas
que usou. Em seguida, peca a eles que
descubram todas as possibilidades de
adicionar dois nimeros de um algarismo
cuja soma seja 10. Novamente, 0s grupos
registram as possibilidades no quadro de
giz para que possam compara-las. Ao fi-
nal, construa uma lista com todas as pos-
sibilidades: 1 + 9,2 + 8,3 + 7,4 + 6,
54+564+4,74+3,8+2e9+1.

Aproveite para retomar com os alu-
nos a propriedade da adicao de adicio-
nar as parcelas em ordens diferentes
sem alterar o resultado. Qutra aplicacao
interessante da calculadora é para o es-
tudo das sequéncias numeéricas. Peca
aos alunos que pressionem as teclas
5 + 5 e observem o nimero que apare-
ce no visor (10). Em sequida, peca que
pressionem novamente a tecla = (15).
Questione-os: Se pressionarmos nova-
mente a tecla =, que numero ira apare-
cer no visor? (20). Certifique-se de que os
alunos percebam que, ao pressionarmos
a tecla =, adicionamos 5 ao nimero do
visor, obtendo assim a sequéncia numé-
ricade 5em 5.

Peca aos alunos que criem atividades
com o uso da calculadora e troguem
com um colega, de modo que um possa
resolver a atividade que o outro criou, e
depois discutam as resolucoes, trocando
e validando hipoteses.
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Probabilidade e Estatistica

O objetivo desta secdo é aplicar os
conhecimentos sobre adicdo e subtracao
para encontrar as respostas que subsi-
diarao o debate sobre o tema. Para isso,
os alunos deverao:

e ler e interpretar dados expressos em
graficos, relacionando-os entre si.

® Debater sobre o desmatamento e
suas causas e consequéncias para a pre-
servacao e a proliferacao da vida na Terra.

Converse sobre o desmatamento, pre-
parando-os para a resolucao das ativida-
des sobre o desmatamento na Amazénia.

Explique o que significa km2 no con-
texto dessa atividade; fale sobre o Inpe,
que é o 6rgao que monitora as areas
desmatadas por meio de imagens de
satélites.

Se possivel, faca previamente uma
pesquisa com os alunos sobre o desma-
tamento no Brasil para que se familiari-
zem com o tema e se sensibilizem com
as questoes relacionadas a ele.

Faca uma roda de conversa sobre a
floresta Amazonica. Estimule os alunos
a expressarem seus conhecimentos pré-
vios sobre esse bioma. Se possivel, leve
um mapa para a aula e mostre a exten-
sdo dele, que compreende os estados do
Pard, Amazonas, Amapa, Acre, Rondé-
nia e Roraima e algumas partes do Ma-
ranhao, Tocantins e Mato Grosso, além
de alguns paises préximos ao Brasil.

Incentive os alunos a levantarem
hip6teses sobre os motivos que levam
ao desmatamento da floresta Amazoni-
ca. As principais causas sdo 0 COmércio
ilegal de madeira, as queimadas ilegais
para areas agricolas e pastagens de
gado e o crescimento populacional da
regiao. Como consequéncia dos desma-
tamentos, temos a perda da biodiversi-
dade, a extincao de rios, a mudanca no
clima, entre outras. Essas exploracoes
permitem um trabalho integrado com as
dreas de Ciéncias e Geografia.
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> Fazendo pesquisa

Desde 1988, o Ministério do Meio Ambiente (MMA), em parceria com o
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, monitora, via satélite, o desmatamento na Amazdnia. [...]

[-]

Para isso, dois sistemas de monitoramento via satélite sao utilizados. Um
deles é o Programa de Monitoramento da Floresta Amazénica Brasileira por
Satélite (Prodes), utilizado desde 1988 para identificar visualmente [as regices]
de desflorestamento por meio de imagens [de] computador. [...]

O outro é o sistema de Deteccdo de Desmatamento em Tempo Real
(Deter), utilizado desde 2004, que mapeia mensalmente as areas de [...] des-
matamento por degradacao florestal. Trata-se de um levantamento agil de
identificacdo das areas de alerta para as ac¢oes rapidas de controle de desma-
tamento. [...]

Fonte: BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Inpe monitora Amazénia. Brasilia, DFE Disponivel em: <http/Avww.mma.gov.br/
florestasfcontrole-e-preven % C3%AT % C3%A30-do-desmatamenta/inpe-monitora-amaz% C3%B4nia>. Acesso em: 24 jan. 2018,

Imagem obtida por satélite

de desmatamento na Floresta
Amazobnica, ao norte do estado do
Mato Grosso, 2016 (representado
em tons avermelhados).

PROGRAMA AMAZORNANFE

Fogo avanca sobre a regido do
municipio de Apui, AM. 2017.

BRLRO KELLY REUTERSAATIGTOCK.
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Veja no gréafico as informacdes sobre o desmatamento ocorrido na Amazénia entre
2009 e 2017, de acordo com o Inpe. Depois, responda as questdes a seguir.

Desmatamento na Amazénia (2009/2017)
Area desmatada

(em quilémetros
quadrados) g - 7464 000 7893
7000 — 6418 6207 6624
6000 — 5843
£000 — 4571 5014
4000
3000 —
2000 —
1000 -

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Anos

Fonte de pesquisa: INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS. Projeto Prodes moni nento da Fl
Amazdnica brasileira por satélite. S3o José dos Campos, 2017. Disponivel em: <http:/aww.obtinpe.br/OBT/
assuntos/programas/amazonia/prodes>. Acesso em: 21 nov. 2017.

a) Em que ano foi registrada a maior area desmatada na Floresta Amazénica?

Em 2016.

b) O que aconteceu com o desmatamento na Amazénia entre os anos de 2010 e 20127
Diminuiu.

¢€) Em que ano foi registrada a menor area desmatada na Amazénia? Em 2012.

d) Qual é a diferenca de area desmatada entre o ano de 2009 e o ano de 20177

840 km?

e) Faca uma estimativa: o total de area desmatada na Amazénia entre 2009 e
2017 foi maior ou menor que 50000 km?? Depois, faca os calculos e veja se

sua estimativa se aproximou do valor real. Resposta pessoal. Maior: 57034 km’.

Em grupo, facam uma pesquisa sobre o desmatamento no Brasil a partir de 2017.

Sigam as orientacdes a seguir.

* No caderno, faca uma lista com os nomes dos locais que possuem focos de
desmatamento.

* Coletem informacoes sobre as dimensdes das dreas desmatadas ano a ano desses
locais. Organizem em um gréafico as informacoes descobertas.

* Com base no grafico que vocés construiram, avaliem se houve o aumento ou a
diminuicdo das areas desmatadas.

¢ Escrevam um texto refletindo sobre o que pode ter levado a esse aumento ou dimi-
nuicdo das areas devastadas e quais sao os impactos causados no meio ambiente.
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Explore o gréfico da atividade 1,
chamando a atencdo para os titulos
do gréafico e dos eixos. Para verificar
se 0s alunos estao fazendo correta-
mente a leitura do gréfico, faca algu-
mas perguntas, por exemplo, sobre a
maior drea desmatada nesse periodo
ou qual a 4rea desmatada em 2011.

Uma vez compreendida a leitura do
gréfico, passe para as questdes. No
item d, certifique-se de que todos o0s
alunos calculam a diferenca efetuan-
do uma subtracdo. No item e, peca
que expliqguem como estimaram o to-
tal da drea desmatada.

Oriente a pesquisa proposta na ativi-
dade 2. Se possivel, forneca algumas fon-
tes, como sites, revistas e livros, nas quais
o0s alunos possam buscar as informacoes
solicitadas. Por exemplo, os alunos podem
obter informacdes sobre a Mata Atlantica
no site SOS Mata Atlantica, disponivel
em: <http:/livro.pro/utgtgv>. Acesso em:
26jan. 2018.
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Falando de... cidadania

Leia o texto com os alunos e apresente
algumas informacoes sobre os povos in-
digenas para enriquecer a troca de ideias.
Explique aos alunos gue a expressao po-
vos indigenas é usada para designar
grupos humanos espalhados por todo
o mundo, que sao bastante diferentes
entre si. Na Austrdlia, por exemplo, sao
chamados de aborigines. Sao povos
nativos, ou seja, originarios de determi-
nado pais ou localidade.

Normalmente, os povos indigenas
que vivem no continente americano
sao chamados de indios. Essa desig-
nacao é fruto de um erro dos coloni-
zadores, que, tendo chegado as Amé-
ricas, acreditaram ter chegado a India.

Expligue aos alunos que os povos
indigenas que hoje vivem no Brasil
tém uma longa histéria e cultura, que
resultam das relacdes entre os ho-
mens e entre esses e 0 meio ambiente
e que precisam ser respeitadas, inclu-
sive o direito as terras indigenas.

Na atividade 1, proponha aos alu-
nos que facam um cartaz para repre-
sentar cada uma das comunidades
encontradas. Em grupos, eles podem
sintetizar um texto com algumas in-
formagoes sobre a comunidade e co-
lar fotos encontradas durante a pes-
quisa. Faca a exposicao dos cartazes
na sala de aula.

:
é
é
z

A Constituicao Federal Brasileira de 1988, co-
nhecida como Constituicao Cidada, representou
uma importante conquista para os povos indige-
nas do Brasil. Reconheceu-se a necessidade de
proteger os povos indigenas, assegurando-lhes
direitos fundamentais como o respeito a identida-
de cultural.

Aléem disso, assegurou o reconhecimento e a
demarcacao das terras ocupadas tradicionalmente
por esses povos, procurando preservar suas for-
mas de organizacao.

Fonte de pesquisa: FUNDACAO NACIONAL DO INDIO. Gidadania.

Brasilia, DF [2018]. Disponivel em: <http-/Awww.funai.gov.brindex.php/
nossas-acoes/2013-11-18-18-03-14>. Acesso em: 25 nov. 2017.

. | FLANDO DE... CIDADANIA i

{> A populacao indigena brasileira

Criancas Guarani Mbya em momento
de lazer. Biguagu, SC. 2015.

Indigenas Wara pescam na lagoa.
Piyulaga, em Galicha do Norte, MT.
2016.

1. Pesquise quais sdo as principais comunidades indigenas no Brasil.

Existem 206 diferentes comunidades, sendo que as maiores, com maior populacio, sdo: Macro-J&,

Tupi e 0 povo Ticuna. Sugestdo de site para a pesquisa:

https:/fpib.socioan

nbiental.org/pt/c/0/1/2/populacac-indigena-no-brasil

CASSANDEA CURY PULSAR IMAGENS



2. Em duplas, facam uma pesquisa sobre os povos indigenas brasileiros e respondam:
r?{\?p Vocés acham que eles vém conquistando o direito de exercer a cidadania?

mais de espacos sodiais onde antes eram excluidos, como partidos politicos, universidades, empresas etc.

3. Leia o texto a seguir e depois complete a tabela com os valores que faltam sobre a
distribuicao dos povos indigenas no Brasil.
A Constituicdo de 1988 garante aos povos indigenas o direito de morar em suas
terras ancestrais. Muitas dessas dreas estao demarcadas e outras aguardam esse
processo feito pelo governo. Os indigenas também podem morar em outros locais,
como as cidades. Segundo dados coletados pelo censo de 2010, a populacao indi-
gena é de 896 917 pessoas.

o
' Populacdo indigena no Brasil (2010)

Localizagao do domicilio :

Regizo Total | Terasindigenas  olodeferras
Norte 342836 251891 90945
Nordeste .- 232739 | 106142 126597
Sudeste - 99137 | 15904 83233
Sul - 18713 | 39427 39346
Centro-Oeste 143432 104019 .. 39413

Tabela elaborada com base em: FUNDACAO NACIONAL DO INDIO. Distribuicdo espacial da populagdo indigena.
Brasilia, DF, 2018. Com dades do Censo demografico 2010, do IBGE. Disponivel em: <http:fwww. funai.gov.br/
arquivosiconteudo/ascom/2013/img/12-Dezfencarte_censo_indigena_02% 208 pdf>. Acesso em: 25 jan. 2018.

a) A populacédo indigena residente no Brasil localiza-se mais em terras indigenas ou
fora delas? Quantos indigenas?

Nas terras indigenas; 517 383 indigenas.
b) Qual regido possui maior populacdo indigena? E a menor?

A maior é a regido Norte e a menor € a regiao Sul.

¢) Na regido onde vocé mora, ha populacdo indigena? Viocé conhece alguma reser-
va indigena perto de onde mora?

Respostas pessoais.
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Na atividade 2, peca aos alunos
que apresentem o resultado da pes-
quisa que fizeram. Se julgar oportuno,
anote no quadro de giz as informa-
coes mais relevantes organizando-as
em dois grupos: pontos favoréveis ao
exercicio da cidadania e pontos des-
favoraveis ao exercicio da cidadania.
E possivel citar como um ponto favo-
ravel a legislacao a favor do reconhe-
cimento das terras indigenas e como
ponto desfavoravel, a morosidade na
demarcacdo dessas terras. Promova
um debate com os alunos sobre o fato
de os indigenas participarem cada vez
mais de espacos sociais onde antes
eram excluidos, como partidos politi-
cos, universidades, empresas etc.

Na atividade 3, peca aos alunos
que expliquem como pensaram para
encontrar os valores para completar
a tabela. Espera-se que eles facam
operacoes de adicao e subtracao utili-
zando os numeros ja apresentados na
tabela.

Acompanhe os alunos na leitura da
tabela e na compreensao das infor-
macoOes contidas nela.

No item ¢, permita que os alunos
expressem o que sabem ou como ima-
ginam as reservas indigenas. Cuide
para que nao ocorram falas que refor-
cem estere6tipos ou preconceitos sobre
o modo de vida e a cultura indigenas.
Se julgar pertinente, solicite-lhes que,
apos a discussao, realizem uma pesqui-
sa sobre o tema. Depois, peca-lhes que
comparem as informacdes obtidas com
o que trouxeram de conhecimentos na
discussao. Aproveite para comentar que
ainda hoje as populacoes indigenas lu-
tam para que os direitos conquistados e
expressos na Constituicdo de 1988 sejam
cumpridos.

Para informacoes sobre o tema,
acesse o site Povos Indigenas no Brasil,
do Instituto Socioambiental (ISA), dis-
ponivel em: <http:/livro.pro/8ngrky>.
Acesso em: 26 jan. 2018.
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HABILIDADES

(EFO5MA16) Associar figuras espa-
ciais a suas planificacoes (prismas, pira-
mides, cilindros e cones) e analisar, no-
mear e comparar seus atributos.

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e
comparar poligonos, considerando la-
dos, vértices e dngulos, e desenhé-los,
utilizando material de desenho ou tec-
nologias digitais.

EXPECTATIVAS
DE APRENDIZAGEM

e |dentificar solidos geométricos e figu-
ras geométricas planas.

e |dentificar que dois pontos distintos
determinam um segmento de reta.

e Relacionar a um segmento de reta
um nimero que expresse sua medida,
usando unidades de medida nao padro-
nizadas.

e Comparar as medidas de segmentos
de reta.

o [dentificar a ideia de reta.
e [dentificar um poligono.

e (lassificar e nomear um poligono
pelo nimero de lados.

e Definir e dassificar tridngulos.
e Definir e classificar quadrilateros.

ORIENTACOES
DIDATICAS

Providencie antecipadamente os ma-
teriais que serdo utilizados em algumas
atividades desta unidade: folha de papel
sulfite, cola, palitos de sorvete em for-
mato retanqgular, régua e lapis.

Um dos objetivos desta Unidade é
possibilitar o desenvolvimento do pen-
samento abstrato dos alunos para que
identifiquem as nogdes primitivas (pon-
to, reta e plano) da Geometria plana e
o0s conceitos definidos com base nelas
(segmentos de reta, reta, dngulos, po-
ligonos etc.).

Sera explorada a relacdo entre as fi-
guras estudadas na Geometria e as pre-
sentes na natureza, nas artes e nos obje-
tos do mundo real.

Explore o tema de abertura da Uni-
dade com os alunos, perguntando: Qual
solido geométrico as caixas de papelao
lembram?; O que vocés acham que é
uma figura nao plana?.
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Atividades simples, como estabelecer
comparacoes entre os objetos do mun-
do real e as figuras geométricas, cons-
tituem importantes intervencoes para
que os alunos consigam compreender a
natureza da Geometria.

TODAS AGUELAS
CAIXAS NA
GARAGEM?

ELAS SAD

PARA MINHA
OBRA DE ARTE.
A VERSAD NAO PLANA
DESTE PAPEL
DE PAREDE!
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Explorando

Nesta secado, sao explorados os conhe-
cimentos prévios dos alunos sobre figuras
geométricas planas e sélidos geométri-
cos, com base na observacao de objetos
do cotidiano. E, realizando integracao
com Ciéncias e Geografia, é possivel re-
lembrar a importancia do nao desperdicio
e da selecdo do lixo para reutilizacdo ou
para reciclagem.

Os alunos serao convidados a nome-
ar os solidos geométricos e a analisar a
quantidade de lados de figuras.

Na atividade 2, espera-se que os
alunos relembrem o nome dos seguintes
solidos geométricos: cilindro, parale-
lepipedo e prisma de base triangular.

A Geometria esta presente nas cons-
trucdes, na arte, na natureza, enfim,
em nosso cotidiano. Peca aos alunos
que observem os objetos da sala de
aula e identifiquem os que lembram as
figuras geométricas mostradas neste
Explorando.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Reaproveitando para construir

Faca com os alunos uma ativida-
de similar & apresentada na secao Ex-
plorando. Explique que serd feito um
concurso de construcoes com materiais
reciclaveis. Oriente os alunos a se orga-
nizarem em duplas e a guardarem em-
balagens de produtos ou outros objetos
reciclaveis para construir um objeto que
serd exposto. Esclareca que o objeto a
ser construfdo serd uma escolha de cada
dupla e que, depois da exposicao, to-
dos vao votar para escolher o vencedor.
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EXPLORANDO et

A arte de reaproveitar

* Beatriz e Renato estao decidindo que objeto farao para participar de um concurso

escolar. Observe.

~ PODEMOS

FAZER UM

MODELODE | —
BICICLETA |/ BOA
USANDO f

IDEIA!

\._SUCATAS!

““vou_

/ 5 LEGAL! TAMBEM
USAR ESTES FICARAM MUITO
CDS PARA
. BONS O SELIM E OS5
FAZER AS RODAS.
e GUIDOES QUE VOC
/ FEZ COM MASSA

\_OSRAIOS. /

DE MODELAR. VOU |

_FAZER OSPEDAIS! A, actiou?

== T AGORA
B = /" SIM, A ESTRUTURA
ESTRUTURA DA BICICLETA FICOU
_ ESTA QUASE _ BEMFIRME! ( |RCou
__ PRONTA. _/ S - OTIMAL
B
- g
E
T ACHO
; QUE NOSSO
(' MODELO DE BICICLETA |
VAI GANHAR O

: _ _ CONCURSO!
aue [ PeRFEMON N
vOCE -

1. O contorno da estrutura da bicicleta tem quantos lados? Vocé sabe como é chama-
(% da uma figura plana gue tem quatro lados? 4 lados. Resposta pessoal.

2. As pecas que as criancas construiram com a massa de modelar lembram quais sélidos

geométricos? Cilindro, paralelepipedo, prisma de base triangular.
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Saliente que os alunos terdo que compor
um ficha para explicar o que é o objeto
que construiram e quais sdo as figuras
geométricas que os materiais reciclados
lembram.

Exemplifique mostrando uma ficha

que poderia ter sido feita para a cons-
trucao da bicicleta.

Bicicleta

Ela foi construida com varetas, bar-
bante, CD’s, massa de modelar e esta
apoiada sobre uma caixa de papeldo.

Na bicicleta ha itens que lem-
bram um quadrildtero, circulo, ci-
lindro, paralelepipedo e prisma de
base triangular.

Essa atividade permite um trabalho
integrado com a &rea de Arte.



1 Solidos geométricos

Observe abaixo representacdes de alguns sélidos geométricos.

Cubo. Prisma de base triangular.

A

Pirdmide.

Cone.

Esfera.

[ :s
2
5
| g
e B g
£
2
) ) g
Paralelepipedo retangulo. Cilindro. E
:
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Nesse capitulo, as atividades iniciam
retomando com os alunos os nomes dos
solidos geométricos j& estudados em
anos anteriores.

Em seguida, eles deverao aplicar seus
conhecimentos sobre face, vértice e
arestas de cada figura apresentada. Para
enriquecer a atividade, é importante
que os alunos trabalhem manipulando
objetos que lembrem os sélidos geormé-
tricos, garantindo a compreensao dos
conceitos e possibilitando a ampliacao
da visao espacial.

Essa intervencdo & necesséria, pois,
quando os solidos estao desenhados no
papel, ndo é possivel observar todas as
suas faces, arestas e vértices, sendo o
material manipulavel fundamental nesse
reconhecimento e nessa fase do processo
de ensino.

Se possivel, leve para a sala de aula
objetos que lembrem sélidos geométri-
cos, como bolas, caixas que lembrem o
cubo e o paralelepipedo retangulo, lata
de tinta, chapéu de aniversdrio, enfeites
que lembrem pirdmides.

Se considerar pertinente, proponha
aos alunos gue organizem os solidos
geomeétricos representados na pagina em
dois grupos cujos critérios serdo escolhi-
dos por eles. Depois, peca que apresen-
tem para os colegas as justificativas dos
critérios usados na classificacdo. Uma
organizacao possivel é separar os solidos
que apresentam superficie arredondada
dos gque nao apresentam.
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Disponibilize para os alunos modelos
de solidos geométricos para que possam
manused-los durante a realizacdo das
atividades. Caso nao seja possivel, traga
para a sala de aula as planificacoes de
alguns sélidos geométricos para que os
alunos possam montar os modelos.

Antes de explorar a atividade 1, se-
ria interessante construir alguns mode-
los de solidos geométricos com massa
de modelar e palitos. Os alunos podem
fazer modelos do paralelepipedo retan-
gulo, do prisma de base triangular e da
pirdmide de base quadrada e usi-los
para realizar a contagem do nimero de
faces, vértices e arestas desses salidos.

Se considerar oportuno, construa um
quadro com a representacao de alguns
solidos para que os alunos completem
as informacdes do nimero de faces, vér-
tices e arestas de cada um. Veja a sequir:

Numero Numero Numero
de de de
faces

vértices arestas

S s 8 12

Para explorar a atividade 2, forneca
aos alunos blocos que lembrem cubos;
assim eles poderao reproduzir a figura
apresentada na atividade e tirar possiveis
ddvidas.

Os alunos podem apresentar dificul-
dade ao contar as faces nao visiveis dos
blocos da construcao. Se julgar oportu-
no, depois das exploracdes feitas pelos
alunos, direcione o seguinte raciocinio:
os blocos sdo cubicos, entao, cada um
tem 6 faces; como nessa construcao héa
9 blocos, o total de faces corresponde
a 54 faces (9 X 6 = 54). Das 54 faces
de todos os blocos dessa construcao,
apenas 18 faces estao visiveis; portan-
to, ndo é possivel observar 36 faces
(54 — 18 = 36).

54

ILUSTRAGOES: EDITORIA DE ARTE

Faces, arestas e vértices

Alguns solidos geométricos, como o paralelepipedo retangulo e outros prismas, tém
faces, arestas e vértices. Observe os exemplos.

- face
aresta —»| *

.
N
vértice
Paralelepipedo retangulo.

b @

B
£
-4
g
g
i
:
£

Casa do Governo, Kutaisi, Georgia. 2013.

2.
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a) Fssa construco lembra qual slido

geométrico? Cubo. _
* Quantas faces tem o sélido geomé-
trico que essa construcao lembra?

6 faces.

* E quantas arestas? 12 arestas.

* E quantos vértices? 8 vértices.

A construcao ao lado é formada por blocos que lembram
(7 cubos. Todos os blocos dessa pilha estao visiveis.

2. Quantos blocos foram usados para formar a cons-

tru Céo? 9 blocos.

b) Quantas faces dos blocos é possivel ver? 18 faces.

vértice
N fgce aresta
s

SRR IR oo B

3

Prisma de base triangular.

Construcao que faz parte do Museu do Louvre,
em Paris, Franca. 2011.

b) Essa construcao lembra qual sélido

geométrico? Piramide.
® Quantas faces tem o sélido que
essa construcao lembra?

5 faces.
* F quantas arestas? 8arestas.

* E quantos vértices? 5 vértices.

¢) Quantas faces dos blocos nao & possivel ver? 36 faces.

LUSTRAC CES: EDIMOR, DE ARTE
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2 Comparando sélidos geométricos

i . OS ELEMENTOS NAQ FORAM REPRESENTADOS
Poliedros e corpos redondos EMPROPORCAO DE TAMANHO ENTRE .

A professora Ana separou as representacoes dos solidos geométricos abaixo em

dois grupos.

Grupo A

ILUSTRASOES: EDTORIN BE ARTE

® Em sua opinido, que critério a professora Ana utilizou para separar essas repre-

sentacoes? Resposta pessoal.

Os solidos geométricos representados no grupo A sao chamados
poliedros.

Os solidos geométricos representados no grupo B sdo chamados
corpos redondos.

* Contorne abaixo os objetos que lembram corpos redondos.

MVALAGES - M(WTRR&CK_{ OM, IVPHYELSAMUTTERS TOCK COM

CHOMNESSHMUTTERSTOCK COM, POPARTICAHUTTERSTOCK COM,
ART-SOMESHUTTERSTO O COM, JCWAITSHUTTERSTOC K.COM,
M ARANA SAMPAONLOW IMAGES

w
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Neste capitulo serd tratada a com-
paracao de sélidos geométricos. Incial-
mente sdo apresentados dois grupos.
No grupo A temos poliedros e no grupo
B temos corpos redondos. Forneca mo-
delos de sélidos geométricos para que
0s alunos possam manipuld-los. Dessa
forma, fica mais facil a identificacao dos
elementos presentes nesses solidos geo-
métricos. Sempre que possivel, indique
a nomenclatura de seus atributos: faces,
arestas e vértices.

E importante que os alunos manipu-
lem os sélidos geométricos apresenta-
dos de maneira concreta para que de-
senvolvam a percepcao espacial.

Peca aos alunos que digam alguns cri-
térios que eles acreditam justificar a sepa-
racao dos solidos em cada grupo. Leia o
boxe com as informacdes presentes no li-
vro do aluno e pergunte se eles ja ouviram
falar em poliedros e corpos redondos. Es-
clareca algumas caracteristicas presentes
em cada grupo, mas nac imponha que os
alunos gravem essa nomenclatura — eles
serao expostos a ela durante o trabalho
com solidos geométricos e se apropriarao
dela gradativamente.

Para ampliar a exploracdo da ativi-
dade presente no final da pagina, peca
aos alunos que citem outros objetos que
lembram corpos redondos. Proponha
que falem o nome do sélido geométrico
associado a cada objeto.
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Nesta pagina sera apresentada a clas-
sificacdo de poliedros em prismas e pira-
mides. Providencie modelos de prismas
e piramides e peca aos alunos que apre-
sentem oralmente as diferencas que ob-
servarem. Espera-se que eles comentem
inicialmente que as pirdmides possuem
um vértice isolado oposto a base; os
prismas possuem duas bases; a pirdmide
possui apenas uma base. Estimule-os a
observar as faces laterais e relatar o que
conseguem perceber.

Apos concluir esse trabalho oral, peca
aos alunos que completem os quadros
presentes no livro. Caso julgue necessa-
rio, auxilie-os no preenchimento — ini-
cialmente coloque o nome da figura que
serd trabalhada e solicite que observem
o modelo fornecido no inicio da explora-
cao dessa pagina.

Peca que facam as atividades pro-
postas no livro. Esclareca que os sélidos
A, B, Ce D sao chamados de prismas e
0s solidos E, F, G e H sao chamados de
piramides.

Para finalizar, verifique se nesses ca-
sos eles associam as faces laterais dos
prismas com retangulos e as faces late-
rais das pirdmides com triangulos.
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. E. Triangular 3 3 1
F Quadrangular 4 4 1
&7 Pentagonal 5 5 1
H. Hexagonal 6 6 1

Prismas e piramides
Observe os poliedros representados a seguir e complete os quadros:

Triangular

Quadrangular

Pentagonal

9O|Nn|w=|>
ST S BN N

Hexagonal

e Quais caracteristicas é possivel identificar para diferenciar prismas e piramides?
Resposta possivel: Os prismas tém duas bases, e as piramides uma base; os prismas tém faces

laterais quadrangulares, e as pirdmides tém faces laterais triangulares.

* Qual caracteristica é possivel identificar em prismas e piramides em relacao & quan-
tidade de vértices da base e a quantidade de suas faces laterais?

A quantidade de faces |aterais € igual ao ndmero de vértices da base.

* Quais figuras geométricas planas é possivel identificar nas faces laterais desses pris-

mas e dessas piramides? Retangulos nos prismas e tridngulos nas pirdmides.




1. Quais poliedros representados abaixo podem ser chamados de prisma? Marque com
um X.

2. Escreva abaixo o nome dos solidos geométricos representados na atividade 2
gue sao:

@) prismas. Prisma de base pentagonal, prisma de base quadrangular e prisma de base triangular.

b) piramides. piramide de base hexagonal e piramide de base triangular.

) corpos redondos. cilindro, esfera e cane.

2. Entre os poliedros representados a seguir, qual & o Unico gue nac & um prisma?
Margue com um X.

ORIENTACOES

DIDATICAS

Nas atividades propostas nesta pagi-
na os alunos terdao contato com polie-
dros e corpos redondos. Eles também
fardo a diferenciacao entre prismas e pi-
ramides; para isso, deverao observar as
principais caracteristicas que diferem um
prisma de uma pirdmide.

Na atividade 1, espera-se que os
alunos marquem um x no prisma de
base triangular e no paralelepipedo. Ve-
rifique se eles encontraram dificuldades
em assinalar o prisma triangular, pois,
nessa atividade, o prisma triangular esta
apoiado em uma de suas faces laterais e
nao na base como é comumente apre-
sentado. Saliente aos alunos a importan-
cia de eles compreenderem quais sao as
caracteristicas de cada solido geométri-
o, para gue assim possam avaliar corre-
tamente diferentes casos e situacoes em
que os solidos sdo apresentados.

Antes de os alunos fazerem a ativida-
de 2, forme grupos e providencie mode-
los de sélidos geométricos de diferentes
tamanhos para os grupos manipularem.
Inicialmente solicite que separem os sdli-
dos fornecidos em dois grupos: poliedros
e corpos redondos. Em seguida, peca
que separem os poliedros em prismas e
piramides. Para finalizar, solicite que es-
crevam caracteristicas dos solidos geomé-
tricos que eles conseguemn observar em
cada grupo.

Na atividade 3, os alunos deverao
escrever 0 nome dos sélidos presentes
na atividade 2. Retome com eles como
é feita a nomenclatura de prismas e pi-
ramides. Esclareca que os nomes dessas
figuras estdo relacionados ao numero
de lados presentes na figura geométrica
plana que compode a base desses sélidos
geomeétricos.

Na atividade 4, apds a realizacao
das atividades anteriores, espera-se que
os alunos nao tenham dificuldades em
apontar a piramide de base hexagonal
como nao sendo um prisma.
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Para explorar a situacao desta pagina
converse com os alunos sobre as carac-
teristicas de cada embalagem. Providen-
cie previamente modelos dos solidos
geométricos que essas embalagens lem-
bram e suas planificacoes. Peca a turma
que faca, oralmente, uma descricao de
cada um deles, por exemplo: é um corpo
redondo, pois em suas bases podemos
observar um circulo.

Explore o prisma de base hexagonal,
perguntando aos alunos quais figuras
geomeétricas planas é possivel identificar
nas faces laterais e na base desse sdlido
geométrico. Se julgar necessario, solicite
aos alunos que contornem em uma folha
avulsa as faces dos solidos geométricos e
verifiquem as figuras geométricas planas
que compdem cada um deles.

Peca aos alunos que citem exemplos
de objetos que lembram pirdmides de
base quadrada.

Nas aulas em gue ha exploracdo de
planificacbes, sempre que possivel pro-
videncie antecipadamente modelos de
solidos geométricos e suas planifica-
coes para permitir que os alunos mani-
pulem esses materiais.
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d 3 Planificagoes

Alguns objetos que encontramos no nosso dia a dia lembram sélidos geométricos.
| : F g ) .l e
.~ Observe abaixo alguns desses objetos e a planificacdo dos sélidos geométricos que

eles lembram.

FOTORMLEY SRUTTERSTOCK.COM

Embalagem que lembra
um dilindro.

ENCULESCU MARAN

VLADUTSMUTTERSTOCK.COM

Embalagem que lembra um
prisma de base hexagonal.

EMCULESCU M ARIAN WL ADUTY
SHUTTERSTOCK.C OM

Embalagem que lembra uma
piramide de base quadrada.
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Investigando planificacoes

Para mostrar aos alunos que podem
existir diferentes maneiras de planificar
um sélido geomeétrico, solicite que se
organizem em duplas para construir pla-
nificacoes. Explique aos alunos que eles
farao planificacdes de um cubo; entao,
forneca para cada dupla 6 quadrados de
mesmas medidas. Peca aos alunos que,
inicialmente, unam os 6 quadrados pe-
los seus lados usando fita adesiva. De-
pois, verifique como eles uniram esses

Planificacao de um cilindro.

Planificacido de um prisma de
base hexagonal.

ILUSTRAGCES:
EDITORA DE ARTE

Planificacao de uma
piramide de base quadrada.

quadrados e compartilhe com a turma
os diferentes casos. Em seguida, solici-
te que, a partir dos quadrados unidos,
montem o cubo e utilizem fita adesiva
para fecha-lo. Nesse momento, é pos-
sivel que algumas duplas ndo consigam
formar o cubo, pois a maneira como
uniram os quadrados ndo corresponde a
uma planificacdo dele. Entao, aproveite
para mostrar que, mesmo tendo dife-
rentes maneiras de planificar um solido
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2. Contorne as planificacdes de poliedros.
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se os alunos conseguem associar corre-
tamente as planificacdes com os sélidos
geométricos correspondentes. Peca que
Cons: Cubo. Cilindro. coes. Para ampliar a exploracao, se possi-

vel, providencie moldes de cada uma das
planificacoes apresentadas na atividade
modelos de solidos geométricos para
a sala de aula ou algumas embalagens
que lembrem os solidos geométricos

geométrico, algumas regras devem ser | I ‘ |

obedecidas. Caso todos os alunos con-

sigam montar o cubo, simule uma situa- . ‘ ||| ‘ | ‘

DIDATICAS
1. Escreva o nome do sélido geométrico correspondente a cada uma das planificacdes

citem exemplos de objetos do cotidiano
b) d) f e permita que os alunos as manipulem e

facam a montagem.
: ' : Na atividade 2, é retomada a classifi-
: cacao dos sélidos geométricos em polie-
dros e corpos redondos. Verifique se os
alunos nao encontram dificuldades em
identificar os poliedros gue tém as suas
trabalhados nas atividades desta pagina.

Cao em que nao serd possivel monté-lo e |

a sequir. A atividade 1 trabalha com planifi-
cacoes de sélidos geométricos. Verifique
a) C} e)

que lembram os s6lidos geométricos cor-
respondentes a cada uma das planifica-
planificacdes representadas na atividade.
Piramide de base triangular. ~ Piramide de base pentagonal. Paralelepipedo. Se considerar necessario, traga alguns
Peca aos alunos que contornem as faces
desses sélidos em uma folha avulsa. Em
e seguida, eles devem colorir a regiao in-
terna da figura. Dessa forma eles podem
S— associar as figuras geométricas planas
aos solidos e fazer uma correspondéncia

~ entre essas figuras e as planificacoes.

peca aos alunos que investiguem o mo- J
tivo. Observe a seguir as 11 opcoes de — — —

planificacao de um cubo. — _— — —

EDITORIA DE ARTE
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ASSIM TAMBEM SE APRENDE

05 ELEMENTOS NAQ FORAM REPRESENTADOS

Assim também se aprende A Geometria nas sucatas EM PROPORCAQ DE TAMANHO ENTRE Si.
Proponha aos alunos que tragam ma- A professora de Pedro pediu aos alunos que analisassem embalagens de produtos
teriais reciclaveis para a escola. A utiliza- antes de realizar um projeto com sucatas.

cdo de material manipulavel torna mais
significativa a aprendizagem dos concei-
tos, pois favorece o estabelecimento de
relacoes entre sélidos geométricos e os
objetos do dia a dia. Os conhecimentos
sobre arestas, faces e vértices serdo reto-
mados e eles poderao novamente reali- 1’;
zar medidas ndo convencionais.

Como a familia de Pedro separa o lixo para a reciclagem, foi facil para ele procurar
materiais para seu projeto.

Nessa pesquisa, ele percebeu que muitas embalagens utilizadas lembram solidos
geomeétricos. Observe:

Aproveite para conversar com os alu-
nos sobre a importancia da coleta se-
letiva do lixo, do reaproveitamento de
materiais e da reciclagem. Se essa inicia-
tiva ainda nao tiver se manifestado no
ambiente escolar, pode-se propor uma
campanha de coleta seletiva na escola.

Se considerar pertinente, proponha
aos alunos gue desmontem uma caixa
como a caixa azul e amarela mostrada na P
imagem. Explique a eles que ao desmon-
tar a caixa obtemos a representacao do
plano. Se cortarmos a caixa, obteremos Paralelepipedo, prisma de base triangular, prisma de base hexagonal, cilindro.
cinco partes que lembram um retangulo,
e, se considerarmos a tampa, teremos as
seis partes que eles devem localizar na
atividade.

FePRINGLCOR BR

é :
CARLOSDE ACALLESHUTTERS T O OM
SERGI0 DOTTA IRTHE NEXT

PALLO MARD

Agora, responda:
a) Essas embalagens lembram quais solidos geométricos?

b) Qual é o ntimero de faces, arestas e vértices do sélido geométrico que a caixa de
leite lembra?

Faces: b; arestas: 12; vértices: 8.

® Pedro desmontou a caixa azul e amarela. Assinale a seguir, somente as figuras
geométricas planas que podem corresponder as faces dessa embalagem.

L__i__; | :: Lx

x = [

LUSTRACOES: EDTORLA DEARTE
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Pedro encontrou, ainda, uma caixa de sapatos que nao sera mais utilizada. Ele resolveu
usar um palito de sorvete como unidade de medida para medir essa caixa de sapatos.

b EDITORA E LUSTR ACOES

EDITORA DE ARTE

Veja ao lado as medidas que ele encontrou.

Agora é a sua vez!

® Procure em sua residéncia alguma embalagem que ja tenha sido utilizada e que
lembre algum solido geométrico que nao tenha partes arredondadas. Leve-a para
a sua proxima aula.

Em uma folha avulsa, faca o que se pede em cada item.

a) Anote o nome do sélido geométrico que a embalagem lembra.
b) Faca um desenho desse salido geomeétrico.

c) Conte o nimero de faces, arestas, vértices e anote no desenho.

d) Desmonte a embalagem e desenhe todas as figuras geométricas planas que
formam as faces desse sodlido.

e) Utilize algum instrumento para medir o comprimento dos lados das figuras
geométricas planas que vocé encontrou ao desmontar sua embalagem.
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Auxilie os alunos na busca das em-
balagens, dé sugestao do que podem
trazer e explique que devem limpar a
embalagem. Para a realizacao desta ati-
vidade, vocé poderd organizar a turma
em grupos de trés alunos, no maximo.
Acompanhe e auxilie, quando necessa-
rio. No item d, depois de desmontada a
embalagem, os alunos podem decalcar
as faces, j& que desse modo é mais facil
obter o desenho correspondente.

No item e, observe se os valores de
medidas que os alunos encontraram
estdo acompanhados da unidade de
medida utilizada. Fale da importancia e
necessidade de colocar essa informacao.

Se julgar interessante, ao final da ati-
vidade, solicite aos alunos que facam
uma composicao em cartolina com as
folhas avulsas e proponha uma exposi-
cao na sala de aula. Os alunos poderao
compartilhar o conhecimento adquirido
e trocar ideias com os colegas estimulan-
do a socializacdo entre eles.
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Este capitulo explora a identificacdo
de figuras planas nas faces de sélidos
geométricos. Providencie alguns mode-
los de sélidos geométricos e proponha
aos alunos gue desenhem o contorno
deles em uma folha avulsa. Peca que
mudem o objeto de posicao e conti-
nuem contornando; essa proposta tem
como objetivo levar os alunos a observar
as faces dos sélidos geométricos e rela-
ciona-las a figuras planas.

O bloco de atividades desse capitulo
que trabalha com segmentos de reta
propde situacbes em que aparecem seg-
mentos de reta em figuras planas, para
que os alunos determinem a quantidade
desses segmentos em uma figura. Essa é
uma preparacao para o trabalho com o
conceito de poligono.

Ja os estudos com medidas de seg-
mento de reta tém por objetivo traba-
lhar a medida de um segmento de reta
utilizando unidades nao convencionais.
O compasso pode ser um importante
aliado na construcdo desses conheci-
mentos. Oriente o uso do compasso em
algumas atividades em sala de aula.

Algumas figuras geométricas planas
mais conhecidas sao mostradas ao alu-
no. Na atividade que fecha a pagina,
os alunos sao convidados a observar
alguns objetos e identificar as represen-
tacoes de figuras geométricas presentes
em suas faces.
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4 Figuras geométricas planas

Vamos considerar o cubo e sua planificacao representados abaixo.

Cada uma das faces do cubo é uma figura geométrica plana
chamada quadrado.

Veja outras figuras geométricas planas:

Quadrado.

LUSTRACOES:
EDNTORIA DE ARTE

Retangulo. Triangulo. Circulo.

Pentagono. Hexagono.

0S5 ELEMENTOS NAO FORAM REPRESENTADOS

Observe os objetos a seguir.
EM PROPORCAO DE TAMANHO ENTRE SI.

SHUTTERSTOCK.COM
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¢ Quais figuras geométricas planas é possivel identificar nas faces dos solidos geométri-
cos que os objetos acima lembram?

Quadrados, retangulos e pentagonos.
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0 ALUNO

e HALL, Andreia. O bosque das figu-
ras planas. llustracdes: Angela Luiza.
Porto: Ambar, 2009.
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Veja a pirdmide representada ao lado. Suas faces sao figuras geomé-
tricas planas. Que figuras sdo essas?

Triangulos e quadrado.

2. Observando o solido geométrico representado ao lado, responda as questdes.

a) Quantas faces retangulares ele tem? 3 faces.

Ymmmm e

b) Quantas faces triangulares tem esse solido? 2 faces.

Y

- S
+ *

2. Alguns sinais de transito aparecem em placas que lembram figuras geométricas
planas. Qual figura geométrica plana cada placa de transito lembra?

a) b)
Circulo. éf' Triangulo.

£. Em cada item, contorne as figuras geométricas planas que poderiam ser faces dos s6-
lidos geométricos representados.

a)

s,

63

ORIENTACOES
DIDATICAS

Na atividade 1, espera-se que os alu-
nos percebam que as faces laterais da pi-
rémide de base quadrada sio tridngulos.

Para explorar a atividade 2, pergun-
te aos alunos se o sdlido geométrico re-
presentado na atividade é uma piramide.
Espera-se que os alunos nao sintam difi-
culdades em responder a esse questiona-
mento. Caso necessario, retome a nomen-
clatura de cada uma das partes do prisma
de base triangular, evidenciando as bases
e suas faces laterais. Esclareca aos alunos
que uma pirdmide sempre possui apenas
um vértice oposto a sua base.

Na atividade 3, é feita referéncia aos
sinais de transito; aproveite o momen-
to para trabalhar o tema seguranca no
transito, explorando, se possivel, algu-
mas placas de sinalizacao.

Na atividade 4, os alunos deverao
associar as faces laterais e a base dos
poliedros com as figuras geométricas
planas correspondentes.
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Explique aos alunos que o ponto é
um ente geométrico abstrato e nao tem
dimensao; as bolinhas sdo apenas uma
representacao para facilitar a localizacao
dos pontos.

0 segmento de reta pode ser enten-
dido como o caminho mais curto entre
dois pontos. Por ser finito, podemos
construi-lo e medi-lo com o auxilio de
uma régua.

Antes de ler o texto do livro do aluno,
represente dois pontos no quadro de giz
e desenhe trés linhas diferentes unin-
do esses pontos. Uma delas deve ser
reta. Em sequida pergunte aos alunos
qual das linhas eles acreditam que seja
a menor, ou seja, a que indica a menor
distancia entre os pontos. Pergunte tam-
bém como eles fariam para determinar a
menor linha usando barbante. Se possi-
vel, convide alguns alunos a ir ao qua-
dro de giz e peca que mecam as linhas
usando barbante. Eles podem cortar as
linhas e depois comparar os comprimen-
tos. Com isso, os alunos podem concluir
que a linha reta é a menor delas.

Depois de explorar o conteudo da
pagina, represente quatro pontos espa-
Ihados no quadro de giz e identifique-os
com as letras A, B, C e D. Escolha alguns
alunos para tracarem segmentos de reta
com extremidades nesses pontos.

Se considerar oportuno, desenhe um
cubo no quadro de giz como o mostrado
a seguir.

A B

EDITORIA DE ARTE

G H

Pergunte aos alunos quantos seg-
mentos de reta foram tracados para
desenhar esse cubo. Certifique-se de
que reconhecam os segmentos de reta
como as arestas do cubo e concluam
que foram tracados 12 segmentos de
reta. Questione-os sobre a medida des-
ses segmentos de reta. Espera-se que os
alunos percebam que os 12 segmentos
de reta tém a mesma medida, uma vez
que a figura desenhada é um cubo.

Ao final, apresenta-se a ideia de reta.
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Reta e segmento de reta
Fernando representou no caderno os pontos A e B.
Depois, ele desenhou algumas linhas que vao do ponto A ao ponto B. Veja:

MW EDITORA B ILUSTRACOE.

® Agora, responda:
(t a) Qual é a cor do caminho mais curto entre os pontos A e B? Cor preta.
(% b) Para tracar um dos caminhos, Fernando usou uma régua. Qual é a cor desse caminho?

Cor preta.
Um segmento de reta € a linha que indica o caminho mais curto entre dois pontos.

A B
Segmento de reta.

Os pontos A e B sdo as extremidades desse segmento de reta, que podemos indi-
car assim: AB ou BA.

Observando o cubo da ilustracao abaixo, podemos afirmar que cada aresta do cubo
corresponde a um segmento de reta.

A

+——— Segmento de reta com
i extrernidades A e B

S
B
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Se prolongassemos um segmento de reta AB ou BA indefinidamente, nos dois sen-
tidos, nds teriamos a ideia de reta.

A figura desenhada abaixo é a representacao de uma reta que passa pelos pontos
AeB.

A 8

(& ® Quantas retas distintas é possivel representar passando apenas pelo ponto A?
Resposta esperada: € possivel representar infinitas retas.

Na ultima atividade o conceito de que
“infinitas retas passam por um mesmo
ponto” pode ser abstrato para os alu-
nos. Caso julgue necessdrio faca uma
representacao no quadro de giz e esdla-
reca qualquer duvida dos alunos.



Margue com X os quadros onde esta representado um segmento de reta.

D E \ G . I
A
ol e f Hoo )| s

X | | x X

Observe as figuras:
Figura A. Figura B. Figura C.

Agora, complete o texto a seguir.
Afigura A é formadapor 5 segmentos de reta, a figura B, por 6
segmentos de reta, e a figura C, por 14 _segmentos de reta.

Observe como Helena escreveu seu nome com letras maitisculas e usando apenas

segmentos de retas.

HELENA

Quais dessas letras foram tracadas com exatamente:

a) 1 segmento de reta? Nenhuma.

b) 2 segmentos de reta? Letra L.

) 3 segmentos de reta? LetrasA, He N.

d) 4 segmentos de reta? LetraE.

“.. Escreva a palavra matematica usando apenas segmentos de reta.

0Os alunos devem escrever a palavra matematica usando apenas segmentos de reta:

MATEMATICA

65

WAATRACDES: ENTORIA DE ARTE

ORIENTACOES
DIDATICAS

O objetivo das atividades propostas
nesta pagina é identificar os segmentos
de reta em figuras e letras.

Durante a realizacao da atividade 1,
solicite aos alunos que identifiquem os
pontos das extremidades dos segmentos
de reta, como o segmento de reta com
extremidades nos pontos Ce D.

Na atividade 2, verifique as estraté-
gias utilizadas pelos alunos para deter-
minar a quantidade de segmentos de
reta da figura C. Eles podem ter conta-
do os segmentos um a um ou, entao,
identificado na figura dois quadrados
completos e dois quadrados com um
lado faltando em cada um. Assim, o
numero de segmentos de reta é dado
por 16 — 2 = 14.

Na atividade 4, certifique-se de que
os alunos utilizaram apenas segmentos
de reta para escrever a palavra Matema-
tica. Dé atencao especial para a letra C,
pois a grafia dessa letra é arredondada
e os alunos podem ter dificuldades em
representa-la usando somente segmen-
tos de reta.

Se considerar oportuno, explore a di-
ferenca entre segmento de reta e reta.
Peca aos alunos que desenhem um seg-
mento de reta no caderno e imaginem
esse segmento sendo prolongado infini-
tamente nos dois sentidos. Explique que
essa figura que imaginaram é uma reta.
Em seguida, pergunte se eles consegui-
riam representar uma reta no caderno
ou no quadro de giz. Finalize explicando
que, diferentemente do segmento de
reta, ndo conseguimos representar a reta
inteira, pois ela é infinita. O que podemos
representar & uma parte de uma reta.
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Desenvolva com os alunos o processo
descrito nesta pagina do livro do aluno
para medir um segmento de reta usando
o compasso. Explique que, para medir o
segmento de reta, vamos compara-lo
com uma unidade de medida, ou seja,
vamos determinar quantas vezes essa
unidade de medida “cabe” no segmen-
to que estamos medindo.

Antes de iniciar, verifique se todos os
alunos compreenderam que vao medir
o segmento de reta AB usando como
unidade de medida o segmento de reta
CD. Peca a eles que abram o compasso
de modo que a ponta-seca fique sobre
o ponto C, e a ponta do grafite, sobre
o ponto D. A abertura do compasso
nessa posicao corresponde a unidade
de medida adotada, e nac pode mais
ser alterada. Pergunte como podemos
proceder para contar quantas vezes essa
unidade de medida cabe no segmento
AB. A ideia é transportar essa medida da
seguinte maneira:

e Com o compasso aberto, posicione a
ponta-seca no ponto A e faca uma mar-
quinha sobre o segmento de reta onde
a ponta com grafite encostar no papel.

e Em seguida, posicione a ponta-seca
do compasso na marca deixada pelo
grafite e faca outra marca onde a ponta
com grafite encostar no papel, e assim
por diante.

e Depois, basta contar quantas vezes
esse procedimento foi feito e teremos a
medida do segmento AB.

e Agora, eles devern contar quantas ve-
zes essa medida cabe no segmento de
reta AB.

Se considerar oportuno, peca aos
alunos que construam um segmento de
reta com medida 10 u ou 5 u.

Uma vez compreendido esse proces-
so para calcular a medida, os alunos nao
apresentarao dificuldades em identificar
a medida do segmento de reta com ex-
tremidades M e N como sendo 5 u.
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Medida de um segmento de reta

(e Qual dos 4 segmentos de reta apresentados a seguir € o mais comprido? E o mais
curto?
Azul: mais comprido;
vermelho: mais curto.

Observe como Luisa fez para medir um segmento de reta considerando uma unidade
qualquer. Ela tracou dois segmentos de reta: AB e CD.

A B
- =
C D

. u = . .
Considerando o segmento CD ( &8 ) como unidade de medida, Luisa usou
um compasso para verificar guantas vezes o segmento CD cabia no segmento AB. Veja:

Vocé pode ver que a unidade E;Er cabe 7 vezes no segmento AB.

u . - .
Quando usamos & 5 como unidade de medida, dizemos

gue a medida (ou o comprimento) do segmento AB é 7 u.
Representamos assim: med (AB) = 7 u.

M
u
Agora veja, no quadriculado ao lado, o segmento MN e a uni-
dade de medida de comprimento u.
Observe que med (MN) = 5 u.
N
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Fabio fez o esboco de um terreno em um pa- frente u

pel quadriculado. Usando o lado do quadri-

nho como unidade u, determine a medida:

) da frente do terreno. 10U

da lateral do terreno. 6 u

do contorno total do terreno. 32u

Observe o desenho ao lado e complete: —

lateral

Ao medir o contorno do terreno representado ao lado,

encontramos 16 x como medida desse
contorno, sendo x a unidade de comprimento.

Caio tracou, em uma malha quadriculada, alguns segmentos de reta e considerou a

unidade u para medir o comprimento de cada um deles. Veja:

1

"%
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De acordo com o desenho de Caio, determine:

) med (CD) = 3u_ med (MN) = 6u
) med (EF) = 11u med (RS) = 5 U
Agora, complete cada frase.
A cor do segmento que tem maior comprimento é amarela

O segmento com a menor medida tem a cor Vermelha

med (AB) = 9u

A soma das medidas de dois dos segmentos é igual a 11 u. As cores desses seg-

mentos sao azul e verde
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Nas atividades desta pagina os alunos
deverao registrar a medida de segmen-
tos de reta com base em uma unidade
de medida padrao. Para isso, eles devemn
ser capazes de identificar a medida pa-
drao e contar quantas vezes ela cabe no
segmento de reta a ser medido.

No item ¢ da atividade 1, certifique-se
de que os alunos compreendem que o
contorno do terreno é composto de duas
frentes e duas laterais, por isso devem
dobrar essas medidas e adiciona-las.

Mostre aos alunos que nas ativida-
des 1 e 2 eles mediram o contorno da
figura. Explique que essa medida recebe
0 nome de perimetro.

Acompanhe com os alunos o desen-
volvimento da atividade 3 e auxilie-os,
€aso necessario.
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As figuras representadas no quadro
sao exemplos de linhas simples. Para
que os alunos possam diferenciar as
linhas simples das outras linhas, re-
presente no quadro de giz algumas
linhas que se cruzam (abertas e fecha-
das). Veja a sequir:

ILUSTRAGOES: EDITORIA DE ARTE

Enfatize que a caracteristica das li-
nhas simples é ndo se cruzarem.

Explore a definicao de poligono. Para
verificar se os alunos compreenderam o
conceito de poligono, desenhe a figura
a seguir no quadro de giz, destacando
sua regiao interna.

Pergunte aos alunos se essa figura é
um poligono. Espera-se gue eles perce-
bam que, embora a figura seja formada
por segmentos de reta, as linhas se cru-
zam, portanto, nao é um poligono.
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" ESTAS FIGURAS SAO EXEMPLOS

Poligonos C
: . . . DE LINHAS SIMPLES, POIS NAO
Observe as figuras que Theo fez com linhas simples. '\ ApReSENTAM CRUZAMENTOS.

A
Figura 1. A
A

n b Figura 4.

Figura 2.
Figura 3.

® Agora, responda:

a) Quais das figuras acima sao exemplos de linhas fechadas? As figuras 2 e 4.
b) Qual dessas figuras é formada apenas por segmentos de reta?

As figuras 3 e 4.

Uma linha fechada simples limita uma regido do plano chamada regiao interna a linha.

Observe estas linhas fechadas simples e a regido interna de cada uma delas. A re-
gido interna da figura A, por exemplo, foi colorida de amarelo.

A &

¢) Quais dessas figuras tém contornos formados apenas por segmentos de reta?

LUSTRACCES:
EDITORA DE ARTE

B.CDEeG

A reuniao de uma linha fechada simples, formada apenas por
segmentos de reta, com sua regido interna é chamada poligono.



Cada um dos segmentos de reta que formam um poligono é considerado um lado
desse poligono. As extremidades dos lados sao os vértices do poligono.

lado
] vertice

Os poligonos podem ser classificados de acordo com a gquantidade de lados que
possuem. Veja, no quadro abaixo, o nome de alguns poligonos:

| Nomes de alguns poligonos

Quantidade de lados ‘Nome
3 Triangulo
4 Quadrilatero
5 Pentagono
6 Hexagono
7 Heptagono
8 O&c’:-;}ono

Observe as figuras a seguir. Apesar de serem linhas fechadas simples, essas figuras ndo
sdo poligonos, pois seus contornos nao sao formados apenas por segmentos de reta.

Agora, observe as figuras abaixo, que sao formadas apenas por segmentos de reta.

Essa figura ndo & um poligono porque é uma linha aberta.

Essa figura ndo é um poligono porque o contorno nao &
uma linha simples (apresenta um cruzamento).
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Nesta pagina sao apresentados os la-
dos e vértices de um poligono e também
sao discutidos critérios que determinam
a sua nomenclatura. Comente com os
alunos que o nome dos poligonos deriva
de prefixos gregos que fazem referéncia
a ndmeros. Veja alguns deles:

3-tri  |9-enea 15 - pentadeca

4 —tetra |10 - deca 16 — hexadeca

5 -penta|11 - hendeca |17 - heptadeca

6 —hexa |12 —dodeca |18 - octadeca

7 —hepta|13 —trideca |19 — eneadeca

8 —octa |14 —tetradeca|20 —icosa

Represente um poligono no quadro
de giz e destaque os lados, os vértices e
também um de seus angulos. Em segui-
da, apresente a tabela do livro do aluno
com o nome de alguns poligonos. Os
alunos podem copiar a tabela no cader-
no e acrescentar uma coluna para dese-
nhar um exemplo de cada poligono com
a ajuda de uma régua. Auxilie-os nessa
representacao. Incentive-os a represen-
tar poligonos irregulares. Em geral, os
alunos pensam gue todos os poligonos
sdo regulares. E importante que fique
clara a definicdo de poligono.

Peca que completem a tabela com o
enedgono e o decagono, poligonos de 9
e 10 lados, respectivamente. Os alunos
podem continuar a tabela com o nome
de outros poligonos.

69



ORIENTACOES
DIDATICAS

A atividade 1 explora a identifica-
cao dos poligonos. E possivel que alguns
alunos ainda nao tenham se familiariza-
do com a definicao de poligono e por
isso apresentem dificuldades na iden-
tificacdo. Uma maneira de ajudé-los é
solicitar que, ao identificar uma figura
como sendo poligono ou ndo poligono,
apresentem uma justificativa com base
na definicdo. Na primeira figura da ati-
vidade, por exemplo, a justificativa para
que nao seja um poligono é o fato de ela
possuir uma linha aberta.

Na atividade 2 s3o apresentadas al-
gumas placas de trénsito que lembram
poligonos. Aproveite essa atividade e
peca aos alunos que identifiquem outras
figuras que lembram poligonos na sala
de aula. Eles podem citar que o quadro
de giz lembra um quadrilatero. Essas as-
sociacoes a objetos facilitam a compre-
ensdo e a apropriacao do conceito.

Na atividade 3, espera-se que os alu-
nos associem a figura colorida de verde
a um triangulo.

Para finalizar, pergunte aos alunos
que figuras geométricas eles ja conhe-
cem. Incentive-os a dizer o nome de
figuras planas e nao planas e anote no
quadro de giz conforme eles forem ci-
tando, sem se preocupar em separé-las.
O préximo passo é solicitar aos alunos
que organizem as figuras de acordo com
algumas caracteristicas comuns, como
ser plana ou nao plana. Eles podem se-
parar as figuras nao planas entre aguelas
que apresentam superficie arredondada
das que nao apresentam. Ja entre as fi-
guras planas, eles podem separar os po-
ligonos dos nao poligonos.

Conexoes

A secao Conexdes aborda o tema
da seguranca no transito. Se julgar inte-
ressante, separe os alunos em grupos e
peca que pesquisem os direitos e deve-
res do pedestre no transito.
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1. Quais das figuras a seguir sdo poligonos? Marque-as com X.
"A ;>

2. Algumas placas de transito lembram poligonos. Pesquise e escreva o significado de
cada placa a seguir e o nome do poligono que ela lembra.

b) ¢)

>

"‘ ‘x .
ILETRACOES: EATORA DE AR TE

ILUSTRAGOES: ALBERTO LLIMARES

Transito de pedestres. Dé a preferéncia. Parada obrigatdria.

Quadrilatero. Triangulo. Octogono.

<. Observe a figura colorida de verde neste ca-
lendario. Qual é o nome do poligono que essa

figura lembra? Tridngulo.

= - CoN EXOES
Seguranga ao atravessar a rua
Para atravessar a rua com seguranca, devemos co-
nhecer e utilizar o seméaforo de pedestres.
£ importante também atravessar a rua na faixa de

pedestres ou nas passarelas.
® QObserve na foto a faixa de pedestres. Que tipo  Faixa de pedestres.

de poligono cada faixa branca lembra? Quadrilatero.
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Triangulos: os poligonos de 3 lados
Existem alguns objetos que podem lembrar um tridngulo ou o seu contorno. Exemplos:

STEVEWOODSSHUTTERS TOCK COM

Relogio de ponteiros que lembra De acordo com o Cddigo de Transito Brasileiro,

um tridngulo. Lei ne 9.503, de 23 de setembro de 1997, o
tridngulo de sinalizacao é um equipamento
obrigatério em todos os veiculos automotores.

O triangulo é um poligono de 3 lados e 3 vértices. Observe abaixo um exemplo.

- vértice

vértice -

T T vértice

lado

® Observe os triangulos a seguir e, considerando que em cada caso os lados marcados
com a mesma quantidade de tracinhos tém a mesma medida, responda as questoes.

S A

LUSTRACOES: EDMORN, DE ARTE

a) Em qual desses triangulos ha apenas 2 lados com a mesma medida? No triangulo C.

Esse triangulo é chamado tridngulo isésceles.

b) Em qual desses triangulos os 3 lados tém a mesma medida? No triangulo B.

Esse tridangulo é chamado tridngulo equilatero.

¢€) Em qual desses tridngulos os 3 lados tém medidas diferentes? No triangulo A.

Esse triangulo é chamado tridngulo escaleno.

Al

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Formando tridangulos

Se considerar oportuno, leve para a
sala de aula palitos de fésforo ou de sor-
vete e faca uma atividade de colagem
com os alunos. Peca que colem os pa-
litos para formar tridngulos escalenos,
equilateros e isésceles. Fixe as colagens
no mural da sala.

ORIENTACOES
DIDATICAS

Os tridngulos podem ser classificados
de acordo com as medidas de seus la-
dos. Ha também outra classificacdo para
os triangulos que se refere & medida de
seus angulos internos. Neste momento,
exploraremos apenas aquela que se re-
fere & medida dos lados.

Disponibilize aos alunos uma folha de
papel com trés tridngulos desenhados:
escaleno, isGsceles e equildtero. Cuide
que sejam de tamanho razoével para re-
cortar e gue também estejam desenha-
dos em diferentes posicoes.

Peca aos alunos que mecam os lados
dos tridngulos com o auxilio de uma ré-
gua e anotem essas medidas. Cole um
cartaz no quadro de giz e desenhe uma
tabela com trés colunas: uma para os
triangulos com trés lados de medidas
iguais, outra para os tridngulos com dois
lados de medidas iguais e uma para o0s
triangulos cujos lados nao tenham me-
didas iguais. Os alunos devem recortar e
colar os tridngulos no cartaz, nas respec-
tivas colunas. Depois que tiver explorado
o contetido da pégina, retome o cartaz
e nomeie cada coluna da tabela com o
nome dos triangulos. Deixe o cartaz fixa-
do no mural da sala para que os alunos
possam consultd-lo quando necessario.
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Na atividade 1, depois que os alu-
nos identificarem o poligono que nao é
um tridngulo, verifique se eles percebem
que se trata de um pentagono.

Na atividade 2, os alunos sao leva-
dos a utilizar os nomes dos tridngulos de
acordo com as medidas dos seus lados.

Na atividade 3, verifique como os
alunos fizeram para desenhar os tridn-
gulos. E possivel que os alunos encon-
trem dificuldade em fechar os tridngulos
por ainda nao dominarem o conceito
de angulo. Entao, eles podem tracar o
lado com a medida correta, mas concluir
que nao é possivel formar o triangulo
por nao conseguir fecha-lo. Nesse caso,
oriente os alunos a tracarem segmentos
com as medidas desejadas e recorta-los
e, entao, esbocar os tridngulos posicio-
nando esses segmentos.

No final dessa atividade, incentive os
alunos a compararem os triangulos que
desenharam, salientando que ha ind-
meros tridangulos diferentes que, porém,
apresentam as mesmas caracteristicas.
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Entre os poligonos a seguir, qual é o Gnico que ndo é um triangulo?

AG A KA

X
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Veja os tridngulos que Theo desenhou em uma folha de papel:

Em cada triangulo, os lados marcados com a mesma quantidade de tracinhos tém
a mesma medida. Escreva a cor do tridngulo:
b) isosceles. Vermelha.

2) equilstero, Azl ~) escaleno. Verde.

2. Usando uma régua, desenhe no espaco abaixo os triangulos indicados.

a) Triangulo isosceles b) Triangulo equildtero ¢) Triangulo escaleno

0s alunos devem desenhar 0s alunos devem desenhar
um tridngulo isosceles, ou um triangulo equilatero, um tridngulo escaleno, ou
seja, com dois lados de ou seja, com os trés lados seja, com a medida dos
mesma medida. de mesma medida. trés lados diferentes.

Os alunos devem desenhar

* Compare seus desenhos com o de um colega. Vocés desenharam tridngulos iguais?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos concluam que os desenhos tém as mesmas
72 caracteristicas, mas que podem haver diversos triangulos diferentes com essas caracteristicas.



Esquadros sao instrumentos que podem ser usados para fazer desenhos. O con-
torno dos esquadros lembra o contorno de tridngulos.

ILBTRACOES: ECATORA DE ARTE

Nesse esquadro, dois dos

Nesse esquadro, a medida
lados térm a mesma medida. dos trés lados sao diferentes.

O contorno dos esquadros acima lembra o contorno de qual tridngulo? Use a pala-
vra equilatero, isésceles ou escaleno para responder.
Esquadro A: Isdsceles. ) Esquadro B: Escaleno.

Na malha triangular, foram desenhadas trés figuras que obedecem a uma sequéncia.

INONONINONINONONINININEN

NANININININININAN/
NAANNNANNININNNNNINS

AV AV AT AV AVAV AT AV SV AV AVAVAVAVAN

Descubra o segredo dessa sequéncia e continue a desenhar na malha abaixo a 42, a
52 e a 62 figuras dessa sequéncia.

INONINININ/N
A\VAVAV/

/N

Na sequéncia que vocé desenhou, quantos dos triangulos da malha formaram a:
a) 42 figura? b) 52 figura? ) 62 figura?

16 triangulos. ) 25 tridngulos. 36 tridngulos.
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Antes de explorar a atividade 4, co-
mente com os alunos que os esquadros
também sdo utilizados na construcao
civil e, se julgar interessante, peca aos
alunos que pesquisem sobre como eles
sao utilizados nesse ramo.

Acredita-se que os egipcios usavam
esquadros na construcdo das pirdami-
des. Conta-se que eles utilizavam uma
corda em forma de tridngulo retdngulo
cujas medidas para os lados eram 3 e 4
e para a hipotenusa, 5. Com essas me-
didas construiram tridngulos de madeira
muito parecidos com os esquadros que
utilizamos hoje em dia.

Expligue aos alunos que podemos
usar os esquadros para tracar linhas pa-
ralelas e também para medir angulos,
assuntos que serao discutidos posterior-
mente.

Aproveite a atividade 5 para explo-
rar a observacdo de regularidades em
sequéncias cujos termos sao figuras.

A resposta mais comum para essa
sequéncia & que cada tridngulo tem
cada lado 1 unidade maior que o lado
do tridngulo anterior (considerando
que 1 unidade é o lado do tridngulo
da malha).

Nesse caso, as quantidades de tridn-
gulos serdo aquelas indicadas nas res-
postas. Mas os alunos podem imaginar
diferentes regras para a sequéncia que
levarao a outras respostas, que deverao
ser consideradas corretas se estiverem
coerentes com a regra aplicada.

Depois de compreendida a atividade,
se considerar oportuno, leve para a sala
de aula malhas triangulares e distribua
para os alunos. Organize a turma em
pequenos grupos e peca a cada grupo
que elabore uma sequéncia de figuras
na malha triangular, de modo que um
grupo descubra o padrao da sequéncia
criada pelo outro grupo. Essa atividade
é bastante interessante, pois os alunos
sdo desafiados a pensar em um padrao
de sequéncias para desenhar as figuras
e também a descobrir o padrao criado
pelo outro grupo.
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Nesta pagina sao apresentados os no-
mes de alguns quadrilateros. A classifi-
cacao dos quadrilateros é feita com base
em algumas caracteristicas comuns em
relacdo aos angulos internos, a posicao
e & medida dos seus lados.

Paralelogramos sao quadrildteros
com dois pares de lados opostos paralelos.
Nessa classificacdo, os retangulos, quadra-
dos e losangos sao paralelogramos.

Trapézios sao paralelogramos com
apenas um par de lados opostos pa-
ralelos.

Entre os paralelogramos ha os que
tém os quatro angulos internos retos,
caso dos reténgulos. Por isso, dizemos
que todo quadrado é um retangulo. O
que diferencia o quadrado do retangulo
é ter os quatro lados de mesma medida.
Portanto, o retdngulo ndo é um quadra-
do. Os losangos sao aqueles que tém os
quatro lados de mesma medida e, por
essa classificacao, todo quadrado tam-
bém é um losango. Mas nem todo lo-
sango é um quadrado.

Peca aos alunos que observem as
figuras representadas na péagina e des-
crevam algumas caracteristicas dessas
figuras. Embora ainda ndo tenham con-
dicoes de descrever os critérios citados
acima, eles podem perceber que o qua-
drado tem os gquatro cantos retos como
o retangulo, mas o que o diferencia do
retangulo é ter os lados de mesma medi-
da. Podem citar também que o losango
tem os quatro lados de mesma medida,
mas nao tem os cantos retos como o
quadrado. Incentive-os a perceber intui-
tivamente essas diferencas.
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Quadrilateros: os poligonos de 4 lados

A tela de uma obra de arte, a
capa de um livro, uma quadra de
ténis e a superficie de uma piscina
retangular sao exemplos de figu-
ras que lembram quadrilateros.

2 Lk
GALERIA NACKIMNAL LOMNDRES.

A jovem professora, de
lean-Baptiste-Siméon
Chardin, 1736.

Quadrilatero é um poligono que tem 4 lados e 4 vértices.

lado
vértice
vértice
lado
lado
vertice vértice
lado

Alguns quadrilateros recebem nomes especiais. Veja:

Retangulo. Quadrado. Losango.
. %
s
H
EL
Trapézio. Trapézio. Paralelogramo.
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1. Veja os quadrilateros que Lucca desenhou e dé o nome de cada um deles.

a) d) g)
Quadrado, losango Trapézio. Losango, quadrado
ou retangulo. ou retdngulo.
b) e) h)
Retangulo. Losango. Trapézio.
c) f i)
§
Trapézio. Retangulo. Losango.

2. Usando as palavras quadrado ou retangulo, complete corretamente as afirmacées.
a) Uma quadra de voleibol lembra um retangulo
b) Uma porta lembra um retangulo

©) Aface de um cubo é um quadrilatero chamado quadrado

d) Cada pagina deste livro de Matemética lembra um retangulo

75

ORIENTACOES
DIDATICAS

Na atividade 1, os alunos devem no-
mear os quadrilteros. Se julgar oportu-
no, saliente que nos itens a e g as figu-
ras tém quatro lados de mesma medida,
mas também tém quatro angulos retos,
e por isso sao quadrados.

Na atividade 2, de acordo com a
informacdo apresentada na frase, os
alunos deverdo completar corretamente
utilizando quadrado ou retangulo.

Incentive os alunos a identificar nos
objetos do cotidiano as figuras que lem-
bram quadrilateros. Peca que facam uma
lista desses objetos anotando e dese-
nhando-os sempre gue os encontrarem.
Se possivel, leve-os ao patio da escola.
De volta a sala de aula, peca que classifi-
quemn os quadrildteros que identificaram.

Promova uma roda de conversa para
que os alunos possam apresentar seus
desenhos e classificacoes para a turma.
Os desenhos também podem ser fixados
no mural da sala.

Se considerar oportuno, realize com os
alunos uma atividade ladica envolvendo
quadrildteros. Peca que facam desenhos
utilizando apenas quadrados e losangos,
ou entao trapézios e retangulos. Dessa
maneira eles podem relacionar o nome
as caracteristicas do quadrilatero.
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Assim também se aprende

Enfatize para os alunos gue é possivel
aprender Matematica em diversas situa-
coes, inclusive no lazer e na arte.

Podemos facilitar o desenvolvimento
do pensamento dos alunos propondo
atividades que explorem os conceitos
geométricos de modo intuitivo, expe-
rimental e tedrico. As atividades desta
secdo tém esse objetivo. Elas foram ela-
boradas para promover um espago de
aprendizagem coletiva dos alunos. Por
isso, durante a realizacao delas, promo-
va um ambiente favorével a troca de ex-
periéncias.

Nesta secao os alunos sao desafiados
a pensar nas figuras que criaram, usan-
do colagens de palitos ou desenhos no
papel, levando em consideracao as ca-
racteristicas dos poligonos estudados.
Por meio das representacdes eles tam-
bém expressam seus conhecimentos e
ideias. E uma boa oportunidade para
identificar quais contetidos os alunos ti-
veram dificuldade de assimilar.

Na primeira atividade, espera-se que
os alunos reconhecam que as figuras
formadas lembram um tipo especial de
figuras geométricas planas chamadas
poligonos. Auxilie os alunos a nomea-las
de acordo com a quantidade de lados. A
classe pode organizar uma exposicao na
escola com essas figuras para que haja
socializacdo de conhecimentos, debate
de ideias e reflexao sobre o respeito e a
valorizacao do outro.
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ASSIM TAMBEM SE APRENDE

Fazendo Arte

Para a primeira atividade desta secao, vocé precisara de cola, uma folha de papel

sulfite e palitos de sorvete, que nesta atividade vao representar segmentos de reta,
como os da foto apresentada nesta pagina.

Ja para a segunda, vai precisar de outra folha de papel sulfite, régua e lapis.

® (Cole os palitos de sorvete na folha de papel sulfite de modo que eles formem di-
ferentes figuras compostas de linhas simples e fechadas. Veja abaixo um exemplo.

Espera-se que os =
alunos reconhecam que

as figuras formadas
lembram um tipo 1 L

espedial de figuras
geométricas planas . ‘ =

chamadas poligonos. ‘

J |
I
MAND_PHARNUMWATSHUTTERSTOCK COM; EDITORIA DE ARTE

® Agora, com base nas figuras que vocé formou, responda as questoes a seguir:

(% @) Que tipo de linha cada palito de sorvete lembra: linha curva ou segmento de reta?
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Segmento de reta.
b) Quantas figuras vocé conseguiu formar? Resposta pessoal.

€) Agora, pinte a regido interna das figuras formadas. As figuras que vocé fez lem-

bram alguma figura geométrica que vocé estudou até agora? Resposta pessoal.

®* Na outra folha de papel sulfite, faca margens que tenham 1 centimetro em cada
lado. Risque 10 linhas de uma margem até a outra. As linhas podem se cruzar e
nao precisam ser na mesma direcao.

Depois, responda: Respostas pessoais.
a) Vocé conseguiu formar o contorno de alguma figura geométrica plana?

b) Conte quantos lados possui cada figura. _

¢) Pinte com a mesma cor as figuras que tém a mesma quantidade de lados.
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Repensando nosso espaco

Projeto Porto Maravilha - Rio de Janeiro

O Porto Maravilha foi concebido para a recuperacao da infraestrutura
urbana, dos transportes, do meio ambiente e dos patrimdnios histérico e
cultural da Regido Portuaria. No centro da reurbanizacao estd a melhoria
das condi¢oées habitacionais [...].

[-]

O Porto Maravilha muda totalmen-
te o conceito de mobilidade urbana na
Regido Portuaria e no Centro. O novo
sistemna privilegia o transporte publico
coletivo, valoriza a ideia de morar per-
to do trabalho, cria mais espacos para
pedestres, implanta ciclovias, contem-
pla recursos de acessibilidade e inte-
gra os meios de locomocao na area. No
plano de mobilidade em implantacao
na Cidade do Rio de Janeiro, o trans-
porte piblico ganha prioridade e pla-
nejamento. [...]

RIO DE JANEIRO (Municipio). Porto Maravilha. Rio de Janeiro: COURP

Disponivel em: <httpJ/portomaravilha.com br/portomaravilha>. ~ Vista aérea do Porto Maravilha, municipio
Acesso em: 22 jan. 2018.  do Rio de Janeiro. 2012.

1. Pesquise o significado da palavra mobilidade. Em seguida, converse com os cole-

(> gas sobre o que significa “muda totalmente o conceito de mobilidade urbana”.
Respostas pessoais.

2. 0O que vocés acham que pode ser melhorado no municipio onde moram? Analisem
i e registrem no caderno o que poderia ser melhorado. Depois, produzam um texto
com as sugestdes de mudancas e contem o motivo dessas escolhas. Respostas pessoais.

3. Agora, construam uma maquete de um dos locais que vocés escolheram para obter
melhorias. Para isso, utilizem materiais reciclaveis que lembrem solidos geométricos,
como blocos retangulares, cones, cilindros e esferas e outros que acharem neces-
sarios. Usem a imaginacao! Ao final, com a orientacdo do professor, realizem uma
exposicao com as maguetes. Respostas pessoais.

4. Registrem no caderno os nomes dos objetos que lembram soélidos geométricos

utilizados na questao anterior. ) B )
Respostas pessoais. A resposta vai depender dos objetos utilizados na construcio.
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Falando de... cidadania

A proposta é a simulacdo de uma in-
tervencao nas construcoes e no planeja-
mento de bairros e cidades, em busca de
melhor aproveitamento do espaco fisico e
das formas geométricas das construcoes.

Para a atividade 1 forme uma roda
de conversa com o0s alunos para discu-
tir sobre as informacées encontradas na
pesquisa sugerida.

Na atividade 2, oriente os alunos na
producao do texto. Peca que compar-
tilhem com os colegas suas opinides e
sugestoes de melhoria para o municipio.

Na atividade 3, os alunos vao mo-
bilizar os conhecimentos construidos
ao longo dos estudos realizados nesta
Unidade. E importante a construcao de
uma maguete, para que tenham mais
clareza das questdes que serdo propos-
tas nas atividades, por exemplo: Por que
a maioria das construcées lembra para-
lelepipedos?.

Aproveite o momento para discutir
com os alunos a questdo do custo-be-
neficio em uma construcao. Uma cons-
trucdo com formas retas pode nao ser
tdo bonita quanto outra com formas
arredondadas, mas, dependendo da
finalidade a que se destina, ela é mais
vantajosa.

Embora os alunos ainda nao tenham
estudado proporcionalidade, pode-se
estimuld-los a apresentar um roteiro de
como pensam fazer a maquete, desen-
volvendo com eles, intuitivamente, os
conceitos necessarios. O objetivo nao é
exigir uma construcao perfeita, e sim ex-
plorar o que sabem e como criam cami-
nhos para desenvolver a atividade.
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HABILIDADES

(EFO5MAQ8) Resolver e elaborar pro-
blemas de multiplicacdo e divisao com
numeros naturais e com ndmeros racio-
nais cuja representacao decimal é fini-
ta (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFOSMAQ9) Resolver e elaborar
problemas simples de contagem envol-
vendo o principio multiplicativo, como
a determinacao do ndmero de agrupa-
mentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma colecao com todos os
elementos de outra colecdo, por meio
de diagramas de arvore ou por tabelas.

(EFO5MA10) Concluir, por meio de
investigacoes, que uma igualdade nao
se altera ao adicionar, subtrair, multipli-
car ou dividir seus dois membros por um
mesmo nlmero, para construir a nocao
de equivaléncia.

(EFO5MAT11) Resolver e elaborar pro-
blemas cuja conversao em sentenca ma-
temética seja uma igualdade com uma
operacao em que um dos termos é des-
conhecido.

(EFO5MA12) Resolver problemas que
envolvam variacao de proporcionalidade
direta entre duas grandezas, para as-
sociar a quantidade de um produto ao
valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou re-
duzir escala em mapas, entre outros.

EXPECTATIVAS
DE APRENDIZAGEM

» Efetuar multiplicacao de nimeros na-
turais.

¢ Relacionar multiplicacdo a situacoes
que representam a ideia da adicao de
parcelas iguais, de disposicao retangular
de proporcionalidade e ao principio mul-
tiplicativo.

» Reconhecer a ideia de proporciona-
lidade da multiplicacdo e utiliza-la para
resolver situacoes-problema.

 Efetuar a divisdo de nimeros naturais.
e l|dentificar e aplicar as propriedades
estruturais da multiplicacao.

¢ |dentificar que, no conjunto dos nu-
meros naturais, a divisao sé é possivel
quando o dividendo é maior ou igual ao
divisor.

e Calcular o valor de expressoes numé-
ricas que envolvem adicdo, subtracao,
multiplicacao e divisao.
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MULTIPLICAGAO
E DIVISAO
COM NUMEROS
NATURAIS

OLHEMI!

O MARESTA
BRILHANDO.
PARECE UM CEU
ESTRELADO.

MAMAE,
PAPAI! POR QUE
O MAR ESTA
COM ESSE
BRILHO
AZUL?

MOSTRAREI
O QUE ESTA
ACONTECENDO!

* Resolver situacoes-problema envol-
vendo multiplicacao e divisao.

* Resolver situacoes-prablema envolven-
do as quatro operacaes fundamentais.

e ler, organizar e interpretar as infor-
macoes em uma tabela, assim como em
graficos de barras.

» Fazer correspondéncia entre situa-
coes-problema e sentenca matematica.

¢ Resolver sentenca matematica em
que um dos termos é desconhecido.

QUERIDA,
VOCEE
BIOLOGA!
EXPLIQUE PARA
AS CRIANCAS
O QUE ESTA
ACONTECENDO.

ORIENTACOES

DIDATICAS

Na abertura da Unidade explora-se
uma cena em que uma familia passeia
na praia e observa o mar. Explique aos
alunos gue os microrganismos sobre os
quais a familia estd conversando sao o
Noctiluca scintillans. Esses seres podem
ser encontrados na costa de continen-
tes por todo o mundo e possuem a ca-
pacidade de produzir luz, ou seja, sdo
bioluminescentes. Se julgar oportuno,
pergunte aos alunos se eles ja tinham



OBSERVEM!
ESSE CADA UM DELES SE DIVIDE
BRILHO AZUL E EM DOIS, QUE TAMBEM VAO
PRODUZIDO POR UM SE DIVIDIR EM OUTROS DOIS,

MICRORGANISMO
CHAMADO Noctiluca
scintillans. QUANDO ELES
SE SENTEM AMEACADQS,
EMITEM ESSA LUZ.

NOSSA!
ELES FAZEM
DIVISAQ E
MULTIPLICACAO
AO MESMO
TEMPO.

ouvido falar sobre esse microrganismo
e se gostariam de saber mais sobre ele.
E possivel estender o assunto fazendo
uma pesquisa integrada a area de Cién-
cias.

Para trabalhar com a Multiplicacao,
retome de maneira gradual as dificul-
dades apresentadas pela complexidade
desse contetido, explorando-as uma
a uma em um trabalho conjunto entre
vocé e os alunos. O material dourado
pode auxiliar os alunos no desenvolvi-
mento da compreensdo dos conceitos
da multiplicacao.

FORMANDO QUATRO, E ASSIM

POR DIANTE.

LS UNLINGITE D, INC/GLOW IMAGES

¢ ISTOCKSGETTY IMAGES

:
i
H

QUE
INTERESSANTE!

Comece falando sobre a multiplica-
cdo em que um dos fatores tem apenas
1 algarismo, como 3 X 16. Apresente a
resolucao usando o material dourado e
o quadro de ordens. Em seguida, apre-
sente a resolucao usando apenas o re-
gistro numeérico.

Ao falar sobre Divisao, julgamos que
o processo “longo” estd mais de acor-
do com o desenvolvimento cognitivo do
aluno nessa fase de escolaridade. Entre-
tanto, acreditamos que, a medida que
ele vai dominando o processo "longo”
da divisdo, poderd chegar ao processa

“breve” pela sua propria necessidade de
“abreviar” a sequéncia dos célculos fei-
tos. Incentive os alunos a utilizar outras
técnicas operatoérias, como a divisao por
decomposicao e o processo americano.
Essa diversidade de repertério permite
aos alunos compreender a natureza da
operacao, estimar com mais facilidade
os resultados e analisar os possiveis erros
que cometerao quando estiverem rea-
lizando o algoritmo convencional, por
isso & importante explorar essas possibi-
lidades.
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Explorando

Nesta secao serdo apresentados al-
guns desafios para o aluno. A proposta
é explorar e retomar algumas ideias que
envolvem as operacoes da multiplicacdo
e da divisao. Nessas atividades iniciais,
serd possivel observar quais conheci-
mentos os alunos possuem sobre o as-
sunto para que vocé possa direcionar e
viabilizar as estratégias de ensino mais
pertinentes.

Explore com os alunos a figura da
atividade 1. Verifique se eles percebem
que eles devem fazer uma multiplicacao
para encontrar o nimero corresponden-
te a cada cor. Observe a autonomia dos
alunos na resolucao das multiplicacoes,
verifique quais estratégias eles utilizam e
0s auxilie, se necessario.

Na atividade 2, para conseguir de-
cifrar a senha do cofre, serd necessério
que os alunos facam as divisdes solici-
tadas. Acompanhe as estratégias que
os alunos utilizam para desenvolver a
divisdo. Caso julgue pertinente, sociali-
ze com a turma as diferentes estratégias
utilizadas.

Na atividade 3, os alunos fardao uma
sucessao de multiplicaces e divisdes
para encontrar a idade de Murilo. Para
ampliar a exploracdo dessa atividade,
peca aos alunos que escrevam a expres-
sdo numeérica depois de descobrir todos
os ndmeros que estavam faltando. Pro-
ponha que, em duplas, um aluno inven-
te uma expressao numérica com resul-
tado igual a sua idade e peca ao colega
que tente resolver.
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EXPLORANDO o

Resolvendo desafios

1. Descubra o segredo da figura ao lado.

® Agora, escreva o numero correspondente a
cada cor.

a) M 126 d) M 210

b) W72 e) Mybw 360
) M 50 ) M 504

2. Para descobrir a senha do cofre abaixo, resolva as operacoes a seguir.
Senha:
[9]o]6[3]o]1]0]o]

MAKCAMUTTERSTOCK.COM

a) 450 + 590 b) 12 600 + 20 630 c) 1200 + 12 100

3. Realize as operacoes indicadas para descobrir a idade de Murilo.

EDITORA DE ARTE



| Situagoes de multiplicagao

| @

Acompanhe as situacdes a sequir para observar como as multiplicacoes podem
© ser usadas.

12situacao: Um profissional de festas infantis recebe 18 reais por hora de trabalho.
Se ele trabalhar 13 horas em uma semana, que quantia recebera?

Para resolver esse problema, podemos fazer:

18+18+18+...+18+ 18+ 18=13 X 18

13 vezes

Observe como podemos efetuar a multiplicacdo 13 X 18:
® ysando uma malha quadriculada.

10 8

10 x 10 = 100
10 x 8= 80

18x ¥ 280 3%10= 30
3x 8= 24
234

[7¥)

X

Il

b

L
EDITOR I DE A5 TE

® ysando o algoritmo da multiplicacao.
Como 13 = 10 + 3, temos:

18 18 18
x 13 X 3 X 10
54 54 180
+ 180 |
234

Esse profissional recebera 234 reais.
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SUGESTAO DE LEITURA
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s MONTEIRO, Fabio. A menina que
contava. Sao Paulo: Paulinas, 2013.
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Neste capitulo serdo retomadas al-
gumas ideias importantes a respeito da
multiplicacdo para que os alunos possam
rever os contelidos estudados, sistemati-
zar e usar com autonomia tais conceitos,
entre eles:

e Disposicao retangular
e Adicdo de parcelas iguais
o Proporcionalidade

Essas ideias ajudarao os alunos a com-
preender a multiplicacdo de maneira mais
profunda e a usar outros recursos, além
da conta armada, para resolver as opera-
coes e os problemas.

Na primeira situacdo exploramos
a malha quadriculada como estratégia
para calcular multiplicacoes e a relacio-
namos ao célculo por decomposicao.
Para calcular o resultado da multiplicacao
13 x 18, a malha foi dividida em quatro
retdngulos, que correspondem a decom-
posicdo dos fatores em 13 = 10 + 3 e
18 = 10 + 8. Evidencie essa correspon-
déncia para os alunos.

Depois, peca aos alunos que escrevam
as multiplicacbes para representar cada
retdngulo da malha: 10 x 10; 10 X §;
3 X 10 e 3 X 8. Mostre essas multiplica-
coes no calculo de 13 x 18 por decom-
posicao.

Em seguida, discuta o algoritmo usual
da multiplicacdo e mostre aos alunos que,
neste caso, decompomos apenaso 13 em
10 + 3 e multiplicamos separadamente
18 por 3 e 18 por 10 para depois adicio-
nar os resultados.

Ao apresentar estratégias diferentes
para o calculo da multiplicacao, espera-se
que os alunos compreendam que efetua-
mos esse calculo com base nas proprieda-
des do Sistema de Numeracdo Decimal.
Acreditamos que essa abordagem pri-
vilegia a compreensao e nao a memori-
zacao de regras que nao fazem sentido.
A mecanizacao do algoritmo ocorre com
o tempo e a prética; portanto, ela nao
precisa ser evidenciada neste momento.

Ao resolver as atividades no quadro
de giz, evite usar algoritmo usual como
0 Unico recurso para resolver multiplica-
coes. Valorize as estratégias pessoais dos
alunos. Esperamos que eles apliqguem a
estratégia que lhes for mais Gtil e eficien-
te nas resolugoes.
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22 situacdo: Veja como Gabriela organizou as cartas de um jogo para brincar.
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o & N ¥ 8 [¢ [« [@ M (4 [# 3
Para explorar a segunda situacao, (4] el |& : | o | b« '
retome com os alunos a ideia da dispo- lJ ],‘| | ‘ | | |‘l ﬁ'! |’| [9 | | | | : ]| | |
sicdo retangular relacionada & multipli- o N[ (28 [ e ¢ N
cacao. Certifique-se de que todos com- = @ [¢] W 4 (%] = N ) (% |
preenderam que podemos determinar a e M & ® B F | @ |
quantidade de objetos dispostos dessa I’- M |.| L’] ";! ,"II [ !J] A |!] 0! |"]
maneira fazendo uma multiplicacdo. Moz 8 w (4] o [w (2 (¢ [+ #
t Se jullgar necessario, entregue aos le| (%] (2] [ ¢ [Z] P8 ™ = & |w |0
alunos alguns materiais concretos, como [ T= i ' (@) | & ' |
um kit de cubinhos do material dourado ‘| |u| |,’. l‘ |’| |" ] “5 |.| !&| |’f ',"
ou tampinhas e peca a eles que elaborem |’| |‘ | ¥ M 10[ 5"1 l' ! |"7 = " |.§ ‘L
diferentes organizacdes retangulares. N N e 8 @ s (e 2
Na terceira situacdo, explorase a ; ™ [ N (3 [e | & [elf
ideia de proporcionalidade associada & '#‘ J |.‘J Q| If| ~ |0l I | J # | 13
multiplicacao. Para uma receita utiliza- * Quantas cartas ha nesse jogo de Gabriela?

mos 180 gramas de aclcar, para 5 re-
ceitas basta multiplicar essa quantidade
por 5, para 10 receitas, multiplicamos a ® 12 colunasde 11 cartas —= 12 X 11 = 132 ou
quantidade inicial de actcar por 10, e ® 11linhasde 12 cartas — 11 X 12 =132

assim sucessivamente, portanto, é ne-
cessario aumentar proporcionalmente a

Observe que as cartas foram colocadas em disposicao retangular. Podemos considerar:

Esse jogo de Gabriela tem 132 cartas.

quantidade de ingredientes (actcar) de 32 situacdo: Frederico é confeiteiro. Para fazer uma
acardc_ com o numero de receitas a se- receita de doce, ele usa, entre outros ingredientes, 180 g _
rem feitas. de aclcar. Quantos gramas de aclicar serdo necessarios 3
para Frederico fazer os doces de uma encomenda que A QUANTIDADE DE ACUCAR
corresponde a 15 receitas? . F;"’E:‘“; L?)E*E)?fggfq Ef\f
Observe como ele calculou a quantidade de acticar N GUANTIDADE DE J RECEITA:

que seria necessaria para fazer os doces dessa encomenda.

mx 15

1 5 | 10 15
receita | receitas | receitas | receitas

1809 | 900g | 1800¢ | 2700 g

x 5 % 10 % 15

Portanto, serdo necessarios 2 700 g de aclcar para
Frederico fazer os doces da encomenda.
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Agora acompanhe outras situacbes em que as propriedades da multiplicacao tam-
bém podem ser utilizadas.

12 situacdo: Em um tabuleiro de batalha naval ha 12 colunas e 15 linhas de casas
onde as embarcacoes podem ser posicionadas. Ha quantas casas nesse tabuleiro?
Para calcular o total de casas, podemos multiplicar:

® 12 colunas de 15 casas ou ® 15 linhas de 12 casas
1 2 =— fator 1 5<—fator
X 1 5 =—fator X 1 2 =—fator
60 30
+: 1 20 4 500

1 8 0 =—produto 1 8 (Q=—produto

Portanto, nesse tabuleiro ha 180 casas onde as embarcacoes podem ser posicionadas.

Na multiplicacao, a ordem dos fatores nao altera o produto.

22 situacao: Regina é entregadora. Por dia, ela faz 6 entregas e recebe R$ 15,00
por cada uma. Quanto Regina deve receber pelos 5 dias trabalhados durante a semana?

Observe como podemos calcular o valor que Regina deve receber por semana.

valor por entrega

entregas —=6 X 15 X 5-=— dias trabalhados
por dia em uma semana

90 X 5 =450

wvalor por entrega

v
entregas —= 6 X 15 X § =— dias trabalhados
por dia &m uma semana

6 X 75 = 450

Portanto, Regina deve receber R$ 450,00 por semana.

Em uma multiplicacdo com trés ou mais fatores, podemos
associar os fatores de diferentes maneiras e mesmo assim o
produto nao se altera.
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Nesta e nas proximas paginas serao
apresentadas situacoes em que as pro-
priedades da multiplicacdo podem ser
empregadas na resolucao.

Na primeira situacdo fica evidente a
utilizacdo da disposicao retangular. Caso
julgue necessario, desenhe no quadro
de giz o tabuleiro com as 12 linhas e
15 colunas e esclareca aos alunos que
para calcular o nimero de casas pode-
mos calcular 12 X 150u 15 X 12. Leia o
boxe de definicao com a turma.

Explore a segunda situacao com os
alunos escrevendo no quadro de giz a
expressao para calcular o valor que Re-
gina deve receber por semana. Pergunte
o que eles fariam primeiro para resolver
a multiplicacdo, provavelmente alguns
alunos dirdo que fariam a multiplicacao
de 6 X 15 e outros a multiplicacao de
15 X 5. Esclareca que as duas maneiras
estao corretas e chegardo ao mesmo re-
sultado. Se julgar necessdrio, proponha
outras multiplicaces com trés fatores
para os alunos resolverem, em seguida,
peca-lhes que troquem de caderno com
o colega para verificar se ele resolveu as
multiplicacbes em outra ordem.
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Na terceira situacao, explique que
o elemento neutro de uma operacao é
0 namero que, uma vez aplicada a ope-
racao, o resultado é igual ao outro nu-
mero. Na adicao, o elemento neutro é o
zero, pois ao adicionarmos qualquer nd-
mero a zero, o resultado serd o proprio
numero. No caso da multiplicacdo de
dois fatores, se um dos fatores for um, o
resultado serd igual ao outro fator. Com
isso, dizemos que o elemento neutro da
multiplicacao é o nimero 1.

Explore a quarta situacao apresentada
fazendo 8 x 8 diretamente e também
fazendo a distribuicdo da multiplicacdo
em relacao a edicao, como é mostrado
no livro do aluno.

Proponha algumas multiplicacoes e
peca aos alunos que as resolvam com a
estratégia que julgarem mais adequada,
solicite que utilizem as propriedades da
multiplicacao vistas nesta pagina e nas
péginas anteriores.

Curiosidade

Leia o boxe Curiosidade com a tur-
ma, pergunte se alguém sabe mais al-
gum fato curioso sobre algum simbolo
de operacées matematicas, em caso
afirmativo, solicite ao aluno que com-
partilhe essa informacao com a turma.
Caso julgue interessante, peca a turma
para fazer uma pesquisa sobre a historia
de outros simbolos utilizados nas opera-
coes matematicas.

84

32 situacao: Observe no quadro abaixo os pontos que uma equipe fez em um jogo
de basquete.

: » e Fora do garrafao Dentro do garrafao Lance livre
Tipo de arremesso (3 pontos) (2 pontos) (1 ponto)
Cestas convertidas 15 32 18

Total de pontos 45 64 18

e Em qual tipo de arremesso o total de pontos é igual & quantidade de cestas conver-

tidas? Arremesso de lance livre.

Na multiplicacao de dois fatores, quando um dos fatores é o
numero 1, o resultado é o outro fator.

42 situacdo: Para fazer um tipo de arranjo de flores, Marta utiliza 5 lisiantos e
3 rosas. Quantas flores Marta utiliza em 8 arranjos como esse?

Para saber quantas flores séo usadas em 8 desses arranjos, podemos calcular:
I8 xX(5+3)

40 + 24 =64
Portanto, para fazer 8 arranjos como esse, sao necessarias 64 flores.

Na multiplicacdo de um nimero por uma adicao (ou por uma
subtracao), podemos multiplicar cada termo da adicao (ou da
subtracao) pelo nimero e, em seguida, adicionar (ou subtrair)
os resultados.

{

CURIOSIDADE

O simbolo de multiplicacao

Segundo algumas fontes histéricas, o simbolo de multi-
plicacao (x), também chamado de cruz de Santo André, foi
utilizado pela primeira vez em 1631, em uma obra escrita
pelo matematico inglés William Oughtred. Por muito tempo
houve resisténcia quanto a utilizacao desse simbolo pelos
matematicos; muitos preferiam usar ponto e virgula ou ape-
nas um ponto para representar a operacao de multiplicacao.

Fonte de pesquisa: PARANA. Secretaria da Educacio. A histéria por
tras dos simbolos matemaéticos. Curitiba, 12 maio de 2015.

Disponivel em: <http/fwww.matematica.seed_pr.gov.br/modules/
noticiasfarticle.php?storyid=952>. Acesso em: 4 jan. 2018.

William Oughtred.



Usando o algoritmo da multiplicacao, calcule:

aQ)J

6x 118 | 708
118

¥ b

TAOE

5) £ 32165 | 6495

2165

B 3

T 654095

“ 4

15X 26 390
26
. 4 ks
130
+260
390
35X 54 | 18%
54
3 35
270
+1620
1890

Leia as informacdes e resolva os problemas a seguir.

O dobro de uma quantidade significa 2 vezes essa quantidade.

O triplo de uma gquantidade significa 3 vezes essa quantidade.

O quadruplo de uma quantidade significa 4 vezes essa quantidade.

Uma caixa tem 85 clipes. Outra caixa tem o
dobro dessa quantidade.
Quantos clipes tem essa outra caixa?

170 clipes.

2) Theo e Fernando sdo irmaos e colecionam

CDs. Eles tém 115 CDs de musicas italianas
e o triplo dessa quantidade em CDs de miu-
sicas brasileiras.

Quantos CDs de musicas brasileiras eles

tém? 345 CDs.

©) Em um sabado, 2016 pessoas visitaram

um zoologico. No domingo, o zoologico
recebeu o quadruplo dessa quantidade de
pessoas.

Quantas pessoas estiveram no zoologico

nesse domingo? 8064 pessoas.

ORIENTACOES
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Para a realizaco das atividades, incen-
tive os alunos a utilizar estratégias pesso-
ais na resolucao e propicie um momento
para que compartilhem as experiéncias
explicando o motivo de suas escolhas.

Assim como foi proposto nas adicoes
e subtracdes, solicite aos alunos que
estimem o resultado das multiplicacoes
antes de efetua-las. Reforce a importan-
cia desse procedimento para a anélise do
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resultado obtido. Aproveite a atividade
1 para retomar o célculo aproximado de
multiplicacées, por exemplo, no item a
os alunos podem arredondar 118 para
120 e estimar o resultado em 720.

Na atividade 2 é feita a retomada
dos conceitos de dobro, triplo e quadru-
plo. Se considerar necessario, relembre
a tabuada, trabalhando com os alunos o
preenchimento do quadro a sequir:

4|/5|6|7|8|9
45|67 (8|9
8 |10{12|14|16|18
1215|1821 |24 |27
12116|20(24 |28 |32 |36
10115|20(25|30|35|40|45
12(18|24|30|36 (42 |48 |54
1412128 35|42 |49 |56 |64
16|24 |32 |40 |48 56 (64|72
18|27 |36 (45|54 |63 |72 |81

Wl |W | MN| ==

wlo|vw|lo|lu|slw|n|=|x

o

Comece perguntando como pode-
mos proceder para preencher a primeira
linha do quadro. E retome o que ja foi
visto sobre a multiplicacao por 1. Assim,
a primeira coluna do quadro pode ser
preenchida.

Em seguida, peca aos alunos que pre-
encham a segunda linha. Verifique se
todos percebem que nas multiplicacoes
em que um fator é o 2, o resultado é
obtido dobrando o outro ndmero.

Observe se os alunos compreendem
que multiplicar por 4 significa calcular
o dobro duas vezes. Com isso, eles po-
dem preencher a quarta linha e a quarta
coluna do quadro. Siga esse raciocinio
para preencher a oitava linha e a oitava
coluna.

Chame a atencdo dos alunos para a
seguinte regularidade: na primeira linha,
a sequéncia dos nlmeros aumenta de
um e um e, na segunda linha, de dois em
dois. Peca-lhes que usem essa regulari-
dade para preencher a terceira e a quin-
ta linhas e a terceira e a quinta colunas.
A sexta linha e a sexta coluna podem ser
preenchidas com a compreensao de que
multiplicar um nimero por 6 é o mesmo
que dobrar seu triplo. Com isso, basta
dobrar os resultados que aparecem na
terceira linha.

No item ¢ da atividade 2, verifique
se 0s alunos percebem que podem obter
o quadruplo de um ndmero calculando
o dobro desse nimero duas vezes. As-
sim, podem fazer 2 X 2016 = 4032
e novamente multiplicar esse resultado
por 2: 4032 X 2 = 8064.
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Na atividade 4, permita aos alunos
que consultem o quadro proposto na
pagina 85 sempre gue sentirem dificul-
dade. Ele pode ser usado para exempli-
ficar a propriedade comutativa da mul-
tiplicacao.

Peca aos alunos que vejam no qua-
dro o resultado de algumas multipli-
cacoes, por exemplo: 3 X 5e 5 X 3;
7X4edx7,6%X9e9 X6 e expli-
quem o que observaram. Espera-se que
os alunos percebam que na multiplica-
cao a ordem dos fatores nao altera o
resultado.

A propriedade comutativa da mul-
tiplicacdo fica mais evidente quando
exploramos a malha quadriculada, pois
podemos dizer que um quadro tem, por
exemplo, 10 linhas X 5 colunas, tota-
lizando 10 X 5 quadradinhos, ou, ain-
da, 5 linhas e 10 colunas, que totalizam
5 X 10 quadradinhos.

A atividade 5 propde uma sequén-
cia didética para os alunos perceberem
que é possivel associar os fatores de uma
multiplicacao de modos diferentes que o
produto nao se altera.

Explore essas duas propriedades da
multiplicacdo, pedindo aos alunos que
criem atividades que trabalhem essas
propriedades, de modo que um aluno
resolva as atividades que o colega criou.
Depois, os alunos podem fazer a correcao
em duplas, trocando experiéncias.
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. Ao organizar uma demonstracao de ginastica, o professor de Educacao Fisica de

uma escola formou 14 grupos com 24 alunos em cada grupo.
Quantos alunos participaram da demonstracao?

336 alunos.

2 x 80 = 160

'. Efetue cada par de multiplicacoes.

+ X
(]

s D [—
oo|s a

[¥%)
==
[=3]

23 x 12 =276

80 x 2 = 160

12 x23 =276

a) O que vocé observa ao comparar os resultados dos pares de multiplicacdes?

Espera-se que os alunos observem que nas multiplicacdes apresentadas a ordem dos fatores ndo

alterou o resultado.

b) Agora, calcule 27 X 63.

+ X

— |
[ =10 1(= 3] N1
L = (P |

=i

c) Sem efetuar a multiplicacao, dé o resultado de 63 x 27. 1701

a) faca4 x 9 e multiplique
o resultado por 11.
4x9=36

36
%
+

) Ll |
(=T

3
3

w
h

5. Considere os numeros 4, 9 e 11, e calcule o produto 4 x 9 X 11 de duas maneiras:

b) faca 9 X 11 e multiplique
o resultado por 4.

11 99
¥ 8 X 4
99 396

* Compare os resultados obtidos nos itens a e b e responda: os resultados sao

iguais ou diferentes? lguais.




Em cada item, efetue primeiro a operacao indicada nos parénteses.

9x(8+3) (9 x8)+(9x3)
9x 11 =99 124+27=99

De acordo com os resultados, complete a seguinte sentenca matematica usando
o sinal = (igual a) ou # (diferente de).

9X@+3) = (9x8+(9x3)
7x(9-5) (7x9) —(7x5)
ITx4=28 63 —35 =28

De acordo com os resultados, complete a seguinte sentenca matematica usando
o sinal = (igual a) ou +# (diferente de).

7x(9-5__ = (7x9—(7x5)

Patricia foi ao supermercado comprar alguns itens de higiene pessoal. Observe o
que ela diz.

COMPREI 3 SABONETES
IGUAIS E PAGUEI RS 6,00
POR TODOS ELES. QUANTO -

SERA QUE CUSTOU
CADA SABONETE? 2
- = "
=
jo =Y,
2 23
g
,] ; e
B |
3) Assinale a sentenca matematica que pode representar o que Patricia esta dizendo.
?XB6=3 3X?=6|X 3+3+3=7

b) Quanto custou cada sabonete? Conte aos colegas como vocé pensou para

responder. R$ 2,00. Resposta pessoal.
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Para explorar a atividade 6, disponi-
bilize um tempo maior para que os alu-
nos explorem a distribuicao da multipli-
cacao em relacao a adicao e a subtracao.
Os alunos ja utilizaram essa propriedade
de modo implicito no célculo de multi-
plicacoes por decomposicao. Por exem-
plo, ao decompor o ndmero 15 em 10 +
+ 5 para efetuar 8 x 15, fazemos a dis-
tribuicdo da multiplicacdo. Veja:

8x15=8x(10+5)=

=8X10+8x%x5=

=80 + 40 = 120.

O que fazemos €& “distribuir” o nu-
mero 8 dentro dos parénteses, de modo
que ele multiplique todas as parcelas da
adicdo. Se considerar oportuno, faca o
seguinte esquema no quadro de giz para
que os alunos possam visualizar essa
"distribuicao”:
8x15=8x(10+5) =

L_¢

=(8x 10)+(8 x5 =80+ 40 =120

Chame a atencao dos alunos para o
fato de que a operacao dentro dos pa-
rénteses é mantida. Assim, depois de
efetuadas as multiplicacoes, as parcelas
sao adicionadas.

Na atividade 7, leia com os alunos o
que é dito por Patricia. Verifique se eles
percebem que a pergunta do problema
se refere ao preco de cada sabonete.
Anote no quadro de giz as informacoes
que sdo dadas: a quantidade de sabone-
tes comprados e o valor total da com-
pra. Conduza os alunos na interpretacao
de cada sentenca matemaética para aju-
dar na identificacdo daquela que pode
representar a fala de Patricia. Se julgar
necessario, explique aos alunos que o
ponto de interrogacdo na sentenca é
para mostrar que ali existe um valor que
é desconhecido.

Converse com os alunos para que
eles expliqguem como fariam para desco-
brir o preco de cada sabonete.
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Na atividade 8, saliente aos alunos
que as igualdades apresentadas embaixo
das balancas correspondem &s situacoes
mostradas. Explore outras possiblidades
que Juliana poderia ter experimentado
e investigue com os alunos o que acon-
teceria em cada caso. E possivel, por
exemplo, triplicar a quantidade de qui-
logramas em cada prato e observar que
mesmo assim a balanca permanece em
equilibrio. O objetivo dessa atividade é
mostrar aos alunos que uma igualdade
permanece verdadeira quando se realiza
a mesma operacao e com o mesmo nu-
mero em ambos os lados.

Na atividade 9, socialize com a tur-
ma os diferentes problemas elaborados.
Os alunos podem elaborar problemas
como:

» Henrigue comprou 3 kg de arroz e
pagou R$ 5,00 por quilograma. Quan-
tos reais ele gastou? R$ 15,00.

* Amanda comprou 2 embalagens de
sabdo em pd. Cada embalagem cus-
tou R$ 8,00. Ao todo, quanto Amanda
gastou? R$ 16,00.
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8. Juliana esta fazendo algumas experiéncias usando uma balanca de dois pratos.

Observe.

1kg+1kg=2kg

BTUDIOMIL

2x(1kg+1kg)=2x2kg
2kg+2kg=4kg

> @) O gue aconteceu com a balanca quando Juliana dobrou a quantidade de quilo-

.. DE QUILOGRAMAS DE CADA PRATO E
. VERIFICAR O QUE ACONTECE!

~ COMECEI COLOCANDO DOIS

QUILOGRAMAS EM CADA PRATO DA
BALANCA E ELA FICOU EM EQUILIBRIO.
AGORA, VOU DOBRAR A QUANTIDADE

gramas em cada prato? A balanca continuou em equilibria.

> b) Em sua opinido, se Juliana tivesse dobrado a quantidade de quilogramas em

apenas um prato da balanca, ela teria permanecido em equilibrio?
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que nao.

. Observe a quantidade e o preco de alguns produtos que foram comprados.

Aoz £\ D amoz BN arvoz N

ww w

f RS 5,00 o quilograma J

(RS 2,00 cada pacute_J

Anote abaixo o problema e a resolucdo feita pelo colega.

R$ 8,00 cada caixa

' ® Agora, elabore um problema para um colega resolver usando multiplicacoes.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Multiplicacdo nas compras

Aproveite o assunto trabalhado na
atividade 9 e converse com os alunos
sobre a importancia de pesquisar pre-
cos antes de comprar um produto. Peca
aos alunos que tragam na proxima aula
panfletos de supermercados ou anin-
cios de produtos para que seja possivel
comparar alguns precos e identificar
variacbes de precos para um mesmo

produto. Aproveite as opcoes trazidas
e faca com os alunos os célculos de
guanto seria gasto sequindo uma lista
de compras em estabelecimentos dife-
rentes. Se julgar oportuno, solicite aos
alunos que elaborem problemas de mul-
tiplicacdo com os dados apresentados
nos panfletos.

ILGTRACOES BENTMNHO



Multiplicando um numero natural
por 10, por 100 ou por 1000

Observe as multiplicacées:

2= 3x10 =30
Espera-se que os alunos percebam que, ao multiplicar um nimero natural por 10,
acrescenta-se um zero a direita do algarismo das unidades. .
(% Que regularidade é possivel perceber nas multiplicacdes anteriores?

Como a ordem dos fatores nao altera o produto, vocé também saberé calcular
mentalmente:

10Xx2=20 10 x 3 =30

& (alcule mentalmente as multiplicacoes.

a) 13 x 10 = 130 d) 375 x 10 = 3750
b) 45 x 10 = 450 e) 1628 x 10 = 16280
c) 10 x 112 =1120 £) 2520 x 10 = 25200

Agora, observe:

4 40 400 4000
S A &R E

S - S 2 e ~

x10 * 10 <10
® Faca 0 mesmo com os nUmeros a seguir, ou seja, multiplique-os por 10, depois
por 10 e novamente por 10.

a) ( 7 W | 70 \"| |/ 700 \"| | 7000 ““'|
\ ____,/‘ M ) e \R____ __/,/"
x 10 % 10 X 10
b)[’ 63 ﬁ} | 630 %} |’ 6300 ﬂ| | 63000 51
b TR L o S
%10 % 10 %10

Observe também que:
® multiplicar por (10 X 10) é o mesmo que multiplicar por 100.
® multiplicar por (10 X 10 X 10) € o mesmo que multiplicar por 1000.
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Proponha a atividade a seguir no
quadro de giz, antes de iniciar o contet-
do desta pagina, para que os alunos
compreendam a regularidade das mul-
tiplicacées por 10, por 100 e por 1 000.
Retome com eles a ideia da adicdo de
parcelas iguais nas multiplicacoes:

2X10=10+10=20
3X10=10+10+10=30
2 X 100 =100 + 100 = 200

5X 100=100+ 100+ 100 + 100 +
+ 100 = 500

3 1000 = 1000+ 1000 + 1000 =
= 3000

4 X 1000 = 1000+ 1000 + 1000 +
+ 1000 = 4000

Em seguida, peca aos alunos que ob-
servem os fatores e o resultado de cada
multiplicacdo do quadro e pergunte: O
que essas multiplicacoes sugerem sobre
como podemos multiplicar numeras por
10, por 100 e por 10007

E possivel que alguns alunos perce-
bam que, para multiplicar um nimero
natural por 10, basta acrescentar um
zero a direita dele. Se a multiplicacao for
por 100, acrescentamos dois zeros, e as-
sim por diante.

Antes de explorar o esquema do livro
do aluno, que mostra as multiplicacoes
sucessivas por 10, pergunte aos alunos o
resultado de 10 X 10ede 10 X 10 X 10.
Verifigue se eles percebemn que para ob-
ter esses resultados basta acrescentar um
zero a direita do 10, ou seja, 100 e depois
acrescentar mais um zero & direita do 100
para obter 10 X 10 X 10 = 1000. Com
essa compreensao, provavelmente os alu-
nos nao terao dificuldades em completar
0s esquemas dos itens a e b da segunda
atividade.
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Na atividade 1, peca aos alunos que
observem as marcacoes de uma régua.
Veja se localizam corretamente as mar-
cacoes dos centimetros e pergunte-lhes
quantos centimetros essa régua mede.
Em seguida, peca-lhes que observem
as divisdes em milimetros e pergunte
guantos milimetros hd em 1 cm. Dessa
maneira, sempre que precisarem obter a
relacao entre centimetros e milimetros,
eles podem obté-la observando a régua.
Em seqguida, explique que 100 cm cor-
respondem a 1 metro e que 1000 me-
tros correspondem a 1 quildmetro.

Se considerar oportuno, mostre que
1 metro corresponde a 1000 mm fazen-
do a relacao entre metros e centimetros,
ouseja, 1 m= 100cm, em cada centime-
tro ha 10 mm, totalizando 100 X 10 mm
em um metro, ou seja, 1000 mm.

Na atividade 2, explora-se a conver-
sao entre unidades de capacidade: litro
e mililitro.

Na atividade 3, depois de explorar as
relacbes entre as medidas de massa, se
possivel, explique aos alunos que o pre-
fixo quilo, indicado por k, significa 1000
vezes a unidade padrao. Por exemplo,
no caso da medida de comprimento, o
quilémetro significa 1 000 vezes o metro
e, no caso da medida de massa, 1000
vezes 0 grama.

Explique aos alunos que, corriqueira-
mente, utilizamos o termo peso em vez
do termo correto, massa. O peso de-
pende da acao da gravidade sobre um
corpo. Por exemplo, um mesmo corpo
tem pesos diferentes na Terra e na Lua
porque a forca da gravidade, nesses dois
lugares, é diferente. J& a massa de um
corpo nao se altera, independentemen-
te do lugar onde ele se encontra.
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As unidades mais usadas para medir comprimentos e distancias sao:
quildmetro (km), metro (m), centimetro (cm) e milimetro (mm).

Veja estas informacdes:

1 quildmetro corresponde a 1000 metros (1 km = 1000 m).
1 metro corresponde a 100 centimetros (1 m = 100 cm).
1 centimetro corresponde a 10 milimetros (1 cm = 10 mm).

4. Uma caneta esferografica tem 14 centimetros de comprimento. Qual é a medida

dessa caneta em milimetros? 140 mm
5) Um pedaco de fio tem 6 m de comprimento. Quantos centimetros mede esse

pedaco de fio? 600 cm
c) Se Helena percorrer uma distancia de 17 km com sua bicicleta, quantos metros

ela percorrera? 17000 m.

As unidades mais usadas para medir a capacidade de um recipiente sao: litro (L) e
mililitro (mL).

1 litro equivale a 1000 mililitros (1 L = 1000 mL).

A capacidade de uma garrafa térmica é 3 L. Qual é a capacidade dessa garrafa
em mililitros?

3 % 1000 = 3000; 3000 mL de capacidade.

J. As unidades mais usadas para medir a massa de um corpo sao: quilograma (kg),

grama (g), miligrama (mg) e tonelada (t). Veja estas informacoes:

1 tonelada equivale a 1000 quilogramas (1 t = 1000 kg).
1 quilograma equivale a 1000 gramas (1 kg = 1000 g).
1 grama equivale a 1000 miligramas (1 g = 1000 mg).

2. Uma caixa foi colocada em uma balanca, que marcou 5 kg. Qual é a massa dessa

caixa, em gramas? 5000 gramas. _
) Um caminhao pode carregar até 12 toneladas de carga. Isso significa que ele

pode carregar até 12000 quilogramas de carga.
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Contando possibilidades

O uniforme da equipe de futebol da escola tem 2 calcdes e 3 camisetas, todos dife-
rentes. Os jogadores fardo uma votacao para escolher como serd formado o uniforme
principal.

Para verificar as diferentes opcdes para compor esse uniforme, o treinador fez os
seguintes esquemas:

'y

(2 ® QObservando os esquemas feitos pelo treinador, é possivel formar quantos uniformes
diferentes? Converse com os colegas e o professor. 6 uniformes diferentes.

Os esgquemas que o professor montou podem ser chamados de arvore de
possibilidades.

Para compor o uniforme principal, temos 3 opcées para associar o calcao verde a
uma camiseta e 3 opgdes para associar o calcdo azul a uma camiseta. Portanto, temos
3 + 3 opcoes, ou seja, 2 X 3 opcoes para formar uniformes diferentes.

Alguns jogadores sugeriram que fossem incluidos os seguintes itens mostrados
abaixo, composicao do uniforme principal.

LA

@ = = B x s .
ift ® Com as novas opcoes de calcao e camisetas, é possivel compor quantos uni-
formes diferentes? Com um colega faca uma arvore de possibilidades em uma

folha avulsa para responder. 15 uniformes diferentes.
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Probabilidade e Estatistica

Esta secdo explora o principio multi-
plicativo.

Na situacao desta pagina, é apresen-
tada aos alunos uma arvore de possibi-
lidades para determinar a multiplicacao
que representa o total de possibilidades
para composicao do uniforme principal
da equipe de futebol da escola. Esse tipo
de representacao favorece a visualizacao
de todas as possibilidades e, com isso,
os alunos podem conté-las uma a uma.

Explique que, ao observar o esquema
da arvare de possibilidades, percebemos
que, por exemplo, para cada bermuda
ha 3 possibilidades de camisetas, tota-
lizando 3 + 3, ou seja, 2 X 3 possibili-
dades.

Na segunda parte da atividade é soli-
citado que o aluno faca uma arvore de
possibilidades incluindo duas camisetas
e um calcao. Acompanhe o desenvolvi-
mento da atividade com os alunos escla-
recendo possiveis dlvidas. Para ampliar
a exploracao dessa atividade, pergunte:
E se tivéssemos 10 calcoes e 15 camise-
tas diferentes?. Espera-se que os alunos
percebam que nesse caso seria muito
oneroso fazer uma arvore de possibilida-
des, porém eles provavelmente ja perce-
beram que basta efetuar a multiplicacao
10 % 15 para encontrar a quantidade de
possibilidades possiveis.
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Para que os alunos possam respon-
der as questoes propostas nesta pagina,
é preciso que tenham compreendido o
painel com as opcoes de lanches e bebi-
das oferecidas pela lanchonete. Ha cinco
opcoes de lanches, trés opcoes de paes
e seis opcoes de recheios. Para o lanche,
é preciso escolher um tipo de pao e o
recheio, cuja quantidade varia de acordo
com a opcao de lanche escolhida. Certi-
fique-se de que os alunos compreende-
ram essas informacoes.

No item a, para formar um lanche
simples, é possivel escolher, para cada
tipo de pao, um entre seis recheios.
Como sao trés os tipos de paes, temos
3 X 6 possibilidades diferentes de lan-
ches simples.

No item b, espera-se que eles perce-
bam que, para saber as possibilidades
diferentes para pedir uma bebida e um
lanche simples, serd necesséario utilizar o
resultado obtido no item a.

No item f, peca aos alunos que com-
partilhem oralmente as estratégias utili-
zadas para resolver a questao. Espera-se
que eles utilizem uma igualdade com um
dos termos desconhecido, por exemplo,
2 X cédula = 96 + 4, onde 4 é o troco
recebido.
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Beto convidou seus amigos Luciana, Pedro, Jonas, Cintia, Dénis, Leticia, Cicero e

Priscila para ir a uma lanchonete comemorar seu aniversario. Na lanchonete, havia um
painel com as seguintes opcdes de lanches e bebidas:
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LANCHE SIMPLES (1 TIPO DE BECHEID) 5 REAIS |PAD FRANCES

LANCHE DUPLY (2 TIPOS DE RECHEID) --.-- & REAIS |PAD DE FORMA
LANCHE TRIPLO (2 TIPOS DE RECHEID) 7 REAIS | PAO DE LEITE
LANCHE SUPER {4 TIPOS DE RECHEID) & REAIS

LANCHE MEGA (5 TIPO'S DE RECHEID)

>

MW ECITORA E ILSTRACOES

a) Quantos lanches simples diferentes podem ser montados nessa lanchonete?

3 X 6 = 18; 18 lanches simples diferentes.

b) Ha quantas opcoes diferentes para pedir uma bebida e um lanche simples?

3 X 18 = 54; 54 opcdes de pedir uma bebida e um lanche simples.

¢) As meninas pediram lanches triplos e os meninos pediram lanches stper. Quan-
to Beto pagara por todos os lanches? 68 reais.

d) Para beber, Jonas e Cintia pediram agua; Luciana, Leticia, Priscila e Dénis pedi-
ram vitamina e o restante da turma pediu suco natural. Calcule o valor gasto

com as bebidas. 28 reais.

e) Qual sera o valor total gasto na lanchonete? 68 + 28 = 96; 96 reais.

f) Beto entregou ao caixa duas cédulas iguais para pagar a conta. Ele recebeu 4
reais de troco. Quais foram as cédulas que Beto entregou ao caixa? Explique
como vocé fez para responder. Duas cédulas de 50 reais. Resposta pessoal.




Sitvacoes de divisao

Acompanhe algumas situacdes em que divisées sdo utilizadas.
12 situacdo: Quantas equipes de volei, com 6 jogadoras cada uma, podem ser
formadas por 48 alunas?

7 |

|

,

7

Para resolver esse problema, devemos saber quantas vezes a quantidade 6 cabe
na quantidade 48, ou seja, devemos efetuar a divisdao 48 + 6.

Usando o algoritmo da divisao, temos:

Note que:
8X6=48
48 —-48=0

Veja como podemos fazer de forma direta e observe os termos da divisao:

dividendo —= 4 8 | 6 <«— divisor
0 8

resto t 1‘ quodente
Como o resto é igual a 0, dizemos que a divisdo é exata.

Portanto, com as 48 alunas podem ser formadas 8 equipes de volei com 6 alunas
em cada uma.
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Neste capitulo, sera apresentado o
algoritmo da divisdo aos alunos. Inicial-
mente, serdo abordadas nomenclaturas
de cada parte da divisao, divisdes com
resto 0, divisdes por unidades e divisdes
por dezenas, divisdes nao exatas, divi-
soes por zero e divisdes de um ndmero
por ele mesmo, por exemplo, 27 + 27.
Essa escala de dificuldade proporcionara
aos alunos uma aproximacao sucessiva
de cada uma das complexidades da ope-
racao de divisao.

A divisdo é uma operacao complexa
e, nao por acaso, ensinada e sistemati-
zada por Gltimo nos anos iniciais do En-
sino Fundamental; por isso, retome as
orientacdes desta Unidade, na parte de
desenvolvimento gue apresenta outras
possibilidades de dividir por meio da de-
composicao e do algoritmo americano,
e elabore situacoes para que seus alunos
usem os procedimentos e possam com-
preender melhor a operacao.

Esteja atento para identificar nos alu-
nos o incémodo com as possibilidades
de haver resto nas operacoes, pois eles
estao habituados a usar todos os ndme-
ros nas demais operacdes que vivencia-
ram até o momento, sem haver resto.
A melhor situacao para discutir o resto
com os alunos sao as situacoes-proble-
ma, pois nesse contexto eles compreen-
dem melhor o motivo de haver sobras.
Nao deixe de promover uma discussao
sobre como isso acontece.
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Antes de realizar a divisao proposta
em cada situacao utilizando o algoritmo
usual, mostre aos alunos como pode-
mos efetud-las com o apoio do material
dourado. Na segunda situacdo, para
dividir 456 por 3, devemos representar o
numero 456 com 4 placas, 5 barras e 6
cubinhos. Explique aos alunos que preci-
Samos separar essas pecas em 3 grupos,
pois queremos dividir 456 por 3. Come-
ce pelas placas: cada grupo ficard com
uma placa e restard uma. Levante as
hipéteses dos alunos sobre o que pode-
mos fazer para continuar a divisdo. Es-
pera-se que eles proponham trocar uma
placa por 10 barras, que adicionadas as
5 barras, totalizam 15. Distribuindo 15
barras em 3 grupos, cada um recebera 5
barras e ndo sobram barras. Mas, ainda
é preciso distribuir os 6 cubinhos, fican-
do cada grupo com 2 cubinhos. Portan-
to, o resultado da divisdo é 152, pois
cada grupo ficou com 1 placa, 5 barras
e 2 cubinhos.

Faca a relacdo entre as etapas desse
procedimento com as etapas da divisao
aplicando o algoritmo usual. Dessa ma-
neira espera-se que os alunos compre-
endam o algoritmo e ndo apenas me-
morizem uma sequéncia de etapas.

Para finalizar, chame a atencao para
o0s termos da divisdo e discuta um caso
em que a divisdo nao é exata, ou seja,
quando o resto nao é igual a zero.
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22situacao: Uma organiza-
cao sem fins lucrativos resgata
animais das ruas e da alimento
e tratamento adequados para
que figuem saudaveis e sejam
adotados por familias que quei-
ram cuidar de um animalzinho.
Essa organizacao distribuiu
igualmente 456 animais entre
os 3 abrigos que possui, que
s&o mantidos gracas a doacoes
e voluntérios. Quantos animais
cada abrigo recebeu?

ILUSTRA, CARTOON

Para saber quantos animais cada abrigo recebeu, devemos repartir 456 em 3 partes
iguais, ou seja, efetuar a divisao 456 + 3.
Usando o algoritmo da divisao, temos:

12 passo

Dividindo 4 centenas por 3,
obternos 1 centena e resta

1 centena.
Transformamos a centena o 6
que sobrou em dezenas e T ?
adicionamos as 5 dezenas;
assim, temos 15 dezenas. Dividindo € unidades por 3,
Dividindo 15 dezenas por 3, obtemos 2 unidades e nao
obtemos 5 dezenas e nao resta unidade.
resta dezena.

De forma direta, podemos fazer:

dividendo » 4 5 6|3 <«— divisor
1. 5 1 5 2 <— guodente
0 6

resto — 0

Observe que a divisao é exata, pois o resto é igual a zero (0).

Cada abrigo dessa organizacao recebeu 152 animais.



32 situacdo: Usando folhas de papel, 3 amigos fizeram 840 bandeirinhas para a
festa junina da escola. Se é possivel fazer 20 bandeirinhas com cada folha de papel,
quantas folhas eles usaram?

ILUETRA CARTOON

Para resolver essa situacdo, podemos efetuar a divisao 840 + 20.

12 passo: Como nao é possivel dividir 8 centenas por 20 e obter centenas no re-
sultado, trocamos 8 centenas por dezenas e adicionamos s 4 dezenas. Assim, ficamos

com 84 dezenas.

g8 4 02 0 Note que:

s o i 4xw=80e

. ID|U| 84-80=4

Dividindo 84 dezenas por 20, obtemos 4 dezenas e restam 4 dezenas.

2¢ passo: Como nao é possivel dividir 4 dezenas por 20 e obter dezena no resultado,
trocamos 4 dezenas por unidades. Como nao havia unidades, obtemos apenas 40 unidades.

8 4 0|2 0
= 8

0 2
4 0f(DlU
4

Dividindo 40 unidades por 20, obtemos 2 unidades e ndo resta unidade.
De forma direta, podemos fazer:
8 4 0|2 0O
4 0 4 2
0

Os trés amigos usaram 42 folhas de papel.
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Na terceira situacao, os alunos te-
rao de dividir 840 por 20. Explique que
podemos pensar no nimero 840 como
8 centenas e 4 dezenas, ou ainda,
800 + 40. Com isso, podemos dividir
800 por 20 e 40 por 20 e adicionar os
resultados. Esse método pode ser usa-
do em algumas divisdes. Em seguida,
mostre como efetuamos essa divisao
aplicando o algoritmo usual.

Qutra estratégia que pode ser apre-
sentada aos alunos para resolver divisées
6 0 processo de divisoes por estimativas.
Aplicando esse processo para dividir, por
exemplo, 840 por 20, podemos fazer al-
gumas estimativas:

20 cabem 10 vezes em 840. Assim,
20 X 10 = 200 e restam 840 — 200 =
= 640 para dividir.

20 cabem 20 vezes em 640. Assim,
20 X 20 = 400 e restam 640 — 400 =
= 240 para dividir.

20 cabem 10 vezes em 240. Assim,
20 % 10 = 200 e restam 240 — 200 = 40
para dividir.

Finalmente, 20 cabem 2 vezes em 40
e nao ha resto para dividir.

O resultado da divisao corresponde
ao numero de vezes que o namero 20
cabe em 840, ou seja, 10 + 20 + 10 +
+2=42.

O interessante dessa estratégia sao
as estimativas feitas pelos alunos. Com
o tempo eles desenvolvemn a capacida-
de de estimar e reduzem o nimero de
passos desse procedimento. Além de ser
um bom método para os alunos desen-
volverem habilidades de célculo mental.

Se considerar necessario, proponha
outras divisbes desse tipo (por dezena
exata) para que os alunos possam exer-
citar essa estratégia.

95



ORIENTACOES
DIDATICAS

Para explorar a quarta situacao,
proponha aos alunos que resolvam a
divisdo de 368 por 15 aplicando o pro-
cesso de divisdes por estimativa e solici-
te que alguns alunos registrem o calculo
no quadro de giz. Como esse processo é
aberto, ou seja, cada aluno pode fazer
quantas estimativas quiser, € muito pro-
vavel gue os alunos tenham feito esti-
mativas diferentes, porém, é importante
destacar que, se nao forem cometidos
erros durante o processo, todos devem
chegar ao mesmo resultado.

Note que esse processo é diferente
de estimar o resultado de uma opera-
cao. Quando estimamos o resultado,
fazemos um célculo aproximado com os
numeros arredondados. Na diviséo por
estimativas, obtemos o resultado exato
da divisdo.

Feita essa distincao, discuta com os
alunos a aplicacao do algoritmo usual
para dividir 368 por 15 e chame a aten-
cao para o resto dessa divisdao. Como
nao é possivel dividir 8 unidades por 15,
paramos a divisao.

Curiosidade

O boxe Curiosidade traz informa-
¢oes interessantes sobre o simbolo da di-
visao, estimule os alunos a pesquisarem
sobre o matemaético criador do simbolo.
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42 situacao: Uma empaco-
tadora quer colocar 368 pacotes
de cereais matinais em 15 caixas.
Todas as caixas devem ficar com
o mesmo numero de pacotes.
Quantos pacotes de cereais de-
vem ser colocados em cada cai-
Xa? Sobrardo pacotes fora das
caixas? Quantos?

Para resolver essa situacdo, devemos efetuar 368 + 15.

colu

F 5 gls 5 2x15=30
-3 0 2 4 36—30=6
6 8 DlU 4x15=60
- 6 0 68 —60=8

8

3 6 8|1 5
& 8 2 4
8

Como nesse caso o resto é 8 (diferente de 0), dizemos gue a divisdao ndo é exata.

Devem ser colocados 24 pacotes de cereais em cada caixa e ainda sobrarao 8 paco-

tes fora das caixas.

CURIOSIDADE

O simbolo de divisao

Segundo registros, o simbolo de divisao (+) foi criado pelo
matematico suico Johann Heinrich Rahn e apareceu pela pri-
meira vez em 1659, em uma de suas obras. Esse simbolo de di-
visao foi adotado posteriormente pelos ingleses, quando a obra
de Johann Heinrich Rahn foi traduzida para a lingua inglesa.

Fonte de pesquisa: TRETTEL, Aline de Lima. A origem dos simbolos matematicos
como forma de ensino. Trabalho de conclusio de curso _ Instituto Municipal de Ensino

Superior de Assis, Assis, 2010. Disponivel em: <https:/fcepein femanet.com.bi/BDigital!
arqTees/0711280014.pdf>. Acesso em: 8 jan. 2018.

&l =
8
g
i
3

Johann Heinrich Rahn.
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Na atividade 1, peca aos alunos que
) s 4|6 9 715 efgtuem as divis@gs da maneira que pre-
— —— ferirem. Em seguida, fale para alguns
=% & 8 = alunos que nao aplicaram o algoritmo
0 4 17 usual explicar as estratégias que usaram
S N - para efetuar as divisdes. Estimule essa
2 troca de ideias para que os alunos pos-
sam compreender todos os processos.
7 2| 2 Xxe) 2 1 6| 2 Depois, incentive esses alunos a aplicar

i@ % _ 3 108 o algoritmo usual.
~% & B 1 & Aproveite ainda as divises da ativi-
dade 1 e solicite aos alunos que criem
=1 3 i uma situacao-problema para cada divi-
0 0 sao. Nesse processo, os alunos sao leva-
i boals ) s 4 &3 lc:os a expressar as ideias da divisao na
L= = ngua materna, o que contribui para a

= 9 36 =3 115 compreensao dessa operacao.
1 8 0 4 Disponibilize um tempo para as tro-
= T B = 3 cas de situacoes-problema de modo que
B ¥ 5 possam validar se as situacoes que os
colegas criaram envolvem a operacdo da
-t 3 divisdo.

Nas atividades 2 e 3, proceda como
foi feito na atividade 1: permita que os
alunos utilizem as estratégias que prefe-
rirem, em seguida, solicite-lhes que re-

Ao dividir o numero 738 por 9, Marcos encontrou um nimero N como resultado.
Qual é o valor do nimero N?

A ; g Blg—z solvam as situaces-problema utilizando
18 o algoritmo usual.
% Nos casos em gue os alunos utilizam
OaleE de imere N's 82 mais de uma estratégia para resolver um
: problema, é interessante conversar so-
O estacionamento de uma montadora de automoveis tem 1120 vagas distribuidas brg 0s caracter_iﬁicas de cada estratégia
igualmente em 4 setores. Quantas vagas ha em cada setor? a fim de identificar o melhor momento
1120]4 para usar uma ou outra.
-8 280
32
-32
00
Em cada setor ha 280 vagas.
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Utilize as atividades propostas nesta
pagina para corrigir alguns erros que os
alunos costumam cometer durante a
aplicacao do algoritmo:

* Trocar os termos da divisdo ao ar-
mar o algoritmo: pode-se evitar esse
problema utilizando a linguagem ade-
quada enquanto o algoritmo é aplica-
do.

* Nao usar os procedimentos corre-
tos na execucao do algoritmo, mesmo
que ele esteja armado corretamente:
os alunos revelam uma dificuldade na
compreensao da relacdo entre o regis-
tro e as acoes que conduzem & aplica-
cao do algoritmo. Uma boa estratégia
para que os alunos vejam sentido tan-
to no registro como nas acdes, é asso-
ciar o algoritmo ao célculo da divisao
com as pecas do material dourado.

e Errar na tabuada: para isso, sem-
pre que possivel, separe um momento
da aula para que os alunos explorem
atividades que envolvem a sequéncia
numeérica e suas regularidades, cujo
foco nao seja decorar a tabuada, mas
compreendé-la. Com o tempo e o su-
cesso nas respostas os alunos se senti-
rao motivados e automatizarao essas
sequéncias.

Na atividade 6, é retomada a no-
menclatura dos termos presentes em
uma divisao, em seguida, mostra-se a
maneira como os alunos podem verifi-
car se o calculo foi efetuado de manei-
ra correta por meio da igualdade: divi-
dendo = quociente X divisor + resto.
Proponha outras divisdes e peca aos
alunos que utilizem uma calculadora
para verificar se o célculo foi feito cor-
retamente, fazendo uso da igualdade
apresentada.
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‘L. O diretor de esportes de um clube comprou 25 bolas de voleibol para a categoria

mirim do clube. Se ele pagou 2 050 reais pela compra, e como todas as bolas tinham

o mesmo preco, cada bola custou 82 reais.

2050
=200

005 0
50

0
Para o aniversario de Glaucia, sua mae mandou fazer 1525 salgadinhos, que
devem ser colocados em bandejas. Em cada bandeja podem ser colocados 36
salgadinhos. Quantas bandejas completas podem ser formadas? Vo sobrar sal-
gadinhos fora das bandejas? Quantos?

(=

1525136
—1244 42
0085
-172
13
Vao ser formadas 42 _bandejas completas e sobrarao 13 sal-

gadinhos fora das bandejas.

&. Vamos considerar as divisbes:
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4 0 —=5X8+0=40
-4 0 |—-dwidenc|0
> resto
0 -+ quociente
divisor
3 2 =6 X5+ 2 32
- —s dividendo
—l- resio
2 * guodente
divisor

Note que, em ambos os casos, temos:
dividendo = guociente X divisor + resto
Essa é uma maneira de verificar se o célculo esté correto.
Agora, efetue a divisao indicada e verifigue se o célculo esta correto.
3648 + 24

3648(24 152
124 152 X 24
048 608
0 +3040
3648



Observe estas divisdes.

0|4 5 02 4 8
0 0 0 0
0x45=0 0x248=0

Quando o dividendo é 0 e o divisor & um nimero natural diferente de zero, o quo-
ciente é igual a 0.

Observe:

6 2|0 3 50/0

? ?
Nenhum ndmero vezes
zero resulta em 62.

Nenhum ndmero vezes
zero resulta em 350.

Nao existe a diviséo por zero.

Agora, veja:
i A R I O | 3 0|3 0O
0 1 0 1

Se o dividendo e o divisor séo iguais (e ambos diferentes de zero), o guociente é
igual a 1.

Agora, considere as divisdes escritas nas fichas e responda as questoes:

7+7 0+10 8+1 11 +11 9+0

0+ 20 20 = 20 12+0 15515 0+ 16
a) Quantas dessas divises tém como resultado o nimero 1? Quais sao elas?

Quatro. 7 = 7: 11 = 11: 20 = 20: 15 = 15.

) Quantas dessas divisdes tém como resultado o nimero 0?7 Quais?

Trés. 0 = 10,0 + 20;0 + 16.

¢) Quais divisdes ndo existem?

9-+-0e12 = 0.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Relacdo entre multiplicacdo e divisao

Proponha algumas operacdes para
os alunos completarem com os name-
ros que estao faltando. Para isso, lem-
bre-os da relacao entre a multiplicacao
e a divisao.

a)_5 x5=25

b)_36 +12=3
)45 x __ 10 =450
d)_280 =4=70

ORIENTACOES
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Explique aos alunos que, assim como
a adicao e a subtracdo, a multiplicacao
e a divisdo sao operacoes que estao re-
lacionadas, e que podemos usar esse
fato para conferir se efetuamos corre-
tamente uma multiplicacao, dividindo
o produto por um dos fatores, ou se
efetuamos corretamente uma divisao.
No caso da divisao exata, basta multi-
plicar o guociente pelo divisor. Quan-
do a operacao da divisdo nao é exata,
multiplicamos o quociente pelo divisor
e adicionamos o resto.

Na atividade 7, verifique se os alu-
nos compreendem as informacoes so-
bre a divisdo discutidas nessa pdgina.
A divisao de zero por qualguer nimero
resulta zero. Para que eles compreen-
dam essa caracteristica, reforce que a
multiplicacdo de qualquer nimero por
zero resulta zero. Diferencie esse fato
da propriedade que n3o existe divisdo
por zero, pois todo nimero que multi-
plicado por zero resulta zero.

Depois de realizar a atividade de
conferéncia do resultado da divisao,
peca aos alunos que facam a atividade
complementar proposta na parte infe-
rior desta pagina.
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Neste momento, os alunos serao con-
vidados a aprender sobre as expressoes
numéricas que envolvem multiplicacéo e
divisao. Ao introduzir a subtracao e a adi-
Cao, sera necessario mostrar aos alunos
que existe uma ordem de resolucdo quan-
do temos a multiplicacdo ou a divisao em
uma sentenca matemdatica: resolvemos
primeiro as multiplicacoes e divisdes, de-
pois as adicoes e subtracoes, na ordem em
que aparecem, da esquerda para a direita.

Converse com eles, em cada enuncia-
do, quais sao os indicios apresentados
pelo texto matematico que nos remetem
a necessidade de usar a multiplicacdo
como recurso para chegar ao resultado.

Aproveite para ajuda-los a usar as ex-
pressdes numéricas como recurso para
organizar os dados dos problemas com
mais de uma incognita. Essa intervencao
nao sé auxiliara os alunos a ter mais or-
ganizacdo no momento da resolucao,
como também favorecerd a compreen-
sdo da ordem de resolucao envolvendo
as expressoes numericas.

Para que as expressoes numéricas au-
xiliem na compreensao das ideias relacio-
nadas as operacoes numéricas, proponha
aos alunos que criem uma situacao-pro-
blema que possa ser representada pelas
expressoes da atividade 1. No processo
de criacao das atividades os alunos sao
levados a expressar em linguagem mate-
matica as ideias das operacoes.

Reserve um momento para os alunos
compartilharem as situacoes que cria-
ram e, dessa maneira, possam perceber
pontos comuns entre elas. Para a expres-
sao do item a, ajude os alunos a criarem
um problema como: Ricardo é ciclista e
percorre 10 km em uma hora. Manten-
do essa velocidade, depois de 6 horas,
ele ainda terd que percorrer quantos
quildmetros para completar 71 km?

Na situacdo do exemplo, podemos
evidenciar a ideia da adicdo de parcelas
iguais da multiplicacao, pois Ricardo per-
corre sempre 10 km por hora e a ideia
do quanto falta da subtracao.

Aproveite a atividade 2 e explique
como podemos transformar uma medida
expressa em quilémetros para metros.

Na atividade 3, verifique se os alu-
nos estao seguindo corretamente a or-
dem de precedéncia dos operadores,
caso encontre algum equivoco, no qua-
dro de giz, resolva a expressao coletiva-
mente, esclarecendo qualquer duvida
que ainda persista.

100

3 Expressdes numéricas
com multiplicagao e divisao
Considere as seguintes expressées: 10+ 5 X 6e 15— 6 X 3.
Veja gue nessas expressdes aparecem as operacoes: adicdo, subtracao e
multiplicacéo.
Se uma expressao numeérica contém multiplicacdo, adicao e subtracao, devemos
efetuar as operacdes na seguinte ordem:
e primeiro, as multiplicaces;
e depois, as adicoes e as subtracdes, na ordem em que aparecem, comecando
sempre da esquerda para a direita.

Em expressdes numeéricas nas gquais ha parénteses, resolvernos primeiro as opera-
coes que estao dentro dos parénteses.

De acordo com essas regras, veja como podemos calcular o valor das expressoes:

a) 90 —3x 25 = b) (42 + 4 x12= €)21+5%x6—-4X10=
=90 =75 = =46 X 12 = =21+30-40=
=15 = 552 =51-40=

=11

Calcule o valor de cada uma das expressoes numéricas:

al71—-6x10 c) 9 x(20 — 15)
=71-60= =Qx5=
=11 =45
b)52+3X%X6 d)21-5x44+3x%3
=52+18= =21-20+9=
=70 =1+9=
=10

Uma distancia de 8 km e 600 m pode ser represen-
tada pela expressdo 8 X 1000 m + 600 m, pois | 8% 1000m +600m =

1 km equivale a 1000 m. A distancia dada cor- | — :gggﬁ bt

responde a quantos metros? 8600 metros.

500 +9x21—-12x36=
=500+ 189 — 432 =

500 + 9 X 21 — 12 x 367 257 e

Qual é o valor da expressao
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Agora, vamos estudar expressdes numeéricas em gue aparecem todas as operacoes

estudadas: adicao, subtracdo, multiplicacao e divisao.

Existe uma ordem para calcular o valor dessas expressoes:

® primeiro, efetuam-se as multiplicacdes e as divisdes, na ordem em que
aparecem;

® depois, efetuam-se as adicoes e as subtracoes, na ordem em que aparecem.
Também nesses casos, quando ha parénteses, resolvemos primeiro as operagoes
que estdo dentro dos parénteses.

Veja como calculamos o valor das seguintes expressdes numericas:

a)21—-40+10= b)72+8x10= €) 20+10+7%x{10—-5)=
=21-4= =9x10= =247x5=
=17 =90 =2+35=
=37

Calcule o valor de cada uma das expressoes numeéricas.

a) 62 +91+7 c) 42 +7+3%X8
=62+13= =6+24=
=175 =30
b)64 -8x4 d)50+-54+30=(6—-3)x4
=8x4= =10+30+-3x4=
=32 =10+10x4=
=10+40=
=50

Se vocé determinar o valor da expressao numerica 5 X 400 — 1000 + 25 + 9, en-
contrara um ndmero que corresponde ao ano em que o primeiro ser humano pisou
na superficie da Lua.

Qual foi esse ano? 1969
5x 400 — 1000~ 25+ 9=

=2000—-40+9=
=190 +9=
= 1969
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Associando expressdGes numéricas
com histérias

Uma maneira de evitar que as expres-
sées numéricas tornem as aulas de Ma-
temética mecanizadas pela aplicacao de
técnicas e célculos, é associd-las a pro-
blemas relacionados com situacoes reais
ou ludicas. Uma estratégia é trabalhar
com situacoes matematicas em que os
alunos elaborem expressoes numéricas
com base na interpretacao de diferentes
histérias. Como os célculos passam a ter
significado, fica evidente o que se deve

fazer primeiro durante a resolucao das
expressoes. Proponha a seguinte histéria
para os alunos no quadro de giz.

Marilena tem uma floricultura. Ela ini-
ciou a semana com 125 reais no caixa
da loja e vendeu 15 duzias de rosas a
12 reais a duzia, e 65 buqués a 18 reais
cada um. Durante essa semana, ela teve
de gastar 100 reais de combustivel e 65
reais com almoco. Quantos reais sobrou
no caixa da loja?

Peca aos alunos que transformem a
histéria em uma histéria em quadrinhos
ilustrada. Para essa tarefa, eles precisam

ORIENTACOES
DIDATICAS

Neste momento, os alunos vao con-
cluir a aprendizagem da regra de resolu-
cao das quatro operacoes fundamentais
da Matemaética.

Os alunos j& devem ter assimilado
que, para resolver expressdes numeéricas,
6 preciso seguir determinadas regras. Re-
tome com eles as regras para a resolucao
de expressoes que apresentam adicoes,
subtragdes, multiplicacoes e divisoes.

Em seguida, registre no quadro de giz
uma expressao numeérica que apresente
as guatro operacoes fundamentais e so-
licite aos alunos que resolvam a expres-
sao da maneira que julgarem mais ade-
quada. Espera-se que eles nao levantem
questoes quanto a ordem das opera-
coes, uma vez que ja estao habituados a
resolver expressdes numéricas. Retome,
entdo, que, nas expressdes numericas,
resolvemos primeiro as multiplicacoes
e as divisbes e, depois, efetuamos as
adicoes e subtracbes na ordem em que
aparecem da esquerda para a direita.

Peca aos alunos que resolvam as ex-
pressdes propostas na atividade 1. Se
considerar oportuno, solicite que ob-
servem a expressao e circulem as mul-
tiplicacdes e as divisbes que devem ser
resolvidas primeiro.

E importante os alunos perceberem
que a organizacao no registro das ex-
pressoes numéricas é fundamental para
resolvé-las corretamente.

Na atividade 2, verifique a autonomia
dos alunos na resolucao da expressao nu-
meérica. Para trabalhar de maneira interdis-
ciplinar com a érea de Ciéncias, explore o
tema sobre a exploracdo do espaco. Pro-
ponha uma pesquisa sobre o tema e peca
aos alunos que facam um texto com uma
sintese das informacdes encontradas.

interpretar e ter completo entendimen-
to da histéria. Com isso, eles nao terao
dificuldades de escrever a expressao nu-
mérica para calcular a quantia que so-
brou no caixa da loja. Como os niimeros
envolvidos na expressao passam a ter
um significado por causa da histéria, os
alunos nao terao dificuldades em deter-
minar as ordens das operacdes (125 +
+ 15X 12 + 65 X 18 — 100 — 65 = 660).

Para finalizar, faca uma exposicao
das histérias em quadrinhos feitas pe-
los alunos.
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Nas atividades deste capitulo, sera
necessario que cada aluno tenha uma
calculadora. Caso a guantidade de cal-
culadoras seja menor gue a de alunos,
vocé pode sugerir que se rednam em
grupos e cada grupo utilize uma calcula-
dora. Ou ainda, se houver somente uma
calculadora, vocé pode efetuar os pro-
cedimentos necessdrios nela, deixando
que os alunos observem cada passo.

Verifique as estratégias utilizadas pe-
los alunos para estimar o resultado da
multiplicacdo proposta na atividade 1.
E possivel que arredondem 72 para 70
e multipliquem por 9, o que resulta em
630. Também é possivel que arredon-
dem o numero 9 para 10 e efetuem
70 x 10 = 700. Qualquer um desses
resultados estimados sao aceitaveis para
avaliar se o resultado fornecido pela
calculadora esta correto. Ainda sobre o
resultado estimado, explique aos alunos
que quanto mais proximo ele estiver do
resultado exato, melhor é a estimativa.

Na atividade 2, proponha aos alunos
que estimem o resultado da divisao de
429 por 3. Eles podem aproximar 429 de
430 e dividir esse nimero por 3, obten-
do uma estimativa préxima de 140. Ou,
ainda, aproximar 429 de 400 e estimar
o resultado da divisao de 400 por 3 em
torno de 130.

Nas atividades 3 e 4, proponha aos
alunos que facam as atividades em du-
plas. Para a atividade 4, solicite-lhes
que facam as operacOes inversas para
verificar os resultados.

Depois de realizar as atividades da
pégina, proponha aos alunos o seguinte
desafio: peca que digitem na calculado-
raaexpressao: 25+ 32 xX7-25+5
e anotem o resultado que aparecerd no
visor. Solicite aos alunos que descubram
a ordem em que a calculadora realizou
as operacoes. Algumas calculadoras sao
programadas para realizar as operacoes
na ordem de resolucao das expressoes
numeéricas, as mais antigas realizam as
operacdes na ordem que digitamos os
numeros.

Se achar pertinente, proponha aos
alunos uma atividade integrada com a
area de Ciéncias. Solicite-lhes que aces-
sem a calculadora de carbono, dispo-
nivel no seguinte endereco eletrbnico:
<http:/ivro.pro/5pT2gg>. Acesso em:
8 fev. 2018.
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1.

(& d) Essa divisao é exata? Por qué?
4,

4 Usando a calculadora

Faca uma estimativa do resultado da multiplicacao 9 X 72.
Agora, aperte as teclas de uma calculadora nesta ordem:

9)x|7]2]=

a) Que numero aparece no visor da calculadora? 648

b) Sua estimativa se aproximou do resultado correto? Resposta pessoal.

A divisao 429 + 3 é exata. Com sua calculadora, encontre o resultado dessa divi-
sao. Para tanto, aperte as teclas na sequinte ordem:

42| 9|+|3|=

a) Que numero vocé obteve no visor? O nimero 143.

b) 0 que significa esse nimero? 0 quociente de 429 por 3 ou quantas vezes 3 cabe em 429

ou, ainda, o resultado da divisao 429 = 3.

. Junte-se a um colega para realizar esta atividade. Cada um deve usar uma calcu-

ladora e, em cada etapa, comparar suas respostas.

a) Escreva em seu caderno as teclas que vocé pode apertar para calcular o resul-
tado de 202 202 + 101. Resposta possivel: (2)(0) 2) 2) (012 L)@ 0@

b) Agora, encontre esse resultado em sua calculadora. Nao apague o resultado
obtido; vocé vai utiliza-lo. 0 resultado deve ser 2002.

¢) Multiplique o ntimero que esta no visor (e que vocé obteve no item b) por 101.

Que numero vocé obteve agora? O que vocé observou?
202 202. Resposta possivel: Observei que
voltou ao dividendo.

Usando uma calculadora, dé o resultado das operacdes.

a) 7 x 46 = 322 f) 672+ 12="56

b) 37 x 42 = 1554 g) 162 x 162 = 26244

c)os+2=148 h) 1680 = 35 = 48

d) 715 + 5= 143 i) 1021 x 23 = 23483

e) 21 x 449 = 9429 ) 2172+ 12=181

3. d) Sim, pois fazendo 2 002 (quociente) < 101 (divisor), obtermos novamente o dividendo, ou sefa, o resto da
102 diviso 202202 + 101 é igual a zero.

L4, os alunos encontrardao algumas
perguntas relacionadas & emissao de po-
luentes. As respostas fornecidas serdo a
base do célculo final da emisséo de car-
bono por individuo.



Usando uma calculadora, resolva os problemas a seguir.

Um jogo de voleibol foi disputado em trés sets e teve duracao total de 96 minutos.
O primeiro set durou 32 minutos, e o segundo, 29 minutos.

a) Qual foi, em minutos, a duracdo do terceiro set? 35 minutos.

b) Qual dos trés sets foi o mais longo? O terceiro.
Uma costureira comprou 12 carretéis de linha, 7 tinham 60 metros cada um, e os
restantes, 40 metros cada um. Quantos metros de linha ela comprou? 620 metros.

Caio quer distribuir 50 bolinhas de gude de modo que todos os favorecidos rece-
bam a mesma quantidade, sem sobrar nenhuma bolinha. Para quais dos grupos
seguintes ele podera fazer corretamente a distribuicdo sem que sobrem bolinhas?

a) Seus 4 irmaos? Nao. b) Seus 5 primos? Sim. €) Seus 7 vizinhos? Nao.

O regulamento de uma gincana estabelece que os oito primeiros colocados em cada
prova recebem pontuacao de acordo com o sequinte quadro:

Colocacao 1o | 2 | 3 | 40 | 5 | & | 7| &
Numero de pontos | 10 g8 | 6 | 5 4 3 2 1
Uma equipe obteve as seguintes colocacdes nessa gincana:

1¢ lugar: 5 provas 3¢ lugar: 2 provas 5¢ lugar: 1 prova
2¢° lugar: 4 provas 4¢° lugar: 3 provas 62 lugar: 1 prova

Descubra quantos pontos essa equipe marcou. 116 pontos.

Um cinema tem 420 lugares. Ja entraram 285 pessoas e ainda ha 315 pessoas na
fila. Quando todas as poltronas do cinema forem ocupadas, quantas pessoas dessa

fila deverao esperar pela proxima sessao? 180 pessoas.

10.Para pintar a figura no centro da tela, Jilia pode usar uma destas duas cores: ama-

rela ou azul. Para pintar o restante da tela, ela devera escolher entre quatro tons
diferentes de verde.

a) Se ela usar o amarelo para pintar a figura do centro, de quantos I
modos diferentes podera colorir o restante da tela? 4modos. -
b) Se ela usar o azul para pintar a figura do centro, de quantos i I:‘ ‘
|

modos diferentes podera colorir o restante da tela? 4 modos.

¢) Usando uma multiplicacdo, determine de quantos modos Ju-

ILASTRACOES

AW EITORAE

lia pode pintar essa tela. 2 X 4 =8. \\J
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As propostas de resolucao de proble-
mas envolvendo as quatro operacoes
ajudardo os alunos a diferenciar uma
ideia da outra e a compreender de ma-
neira mais sistematizada cada uma das
operacoes. Explore com eles as diferen-
cas entre os enunciados e ajude-os a or-
ganizar os dados numéricos dos proble-
mas e das expressoes numéricas. Utilize
essas situacoes para avaliar como eles
estdo nesse aspecto e quais contelidos
devemn ser retomados para um melhor
aprendizado.

Para explorar as situacoes propostas,
oriente os alunos a fazerem uma primei-
ra leitura para saber do que se trata. Em
seguida, peca que leiam novamente a si-
tuacdo, agora destacando e organizan-
do as informacGes. Na atividade 5, é
possivel organizar os dados em um qua-
dro, como o apresentado a seguir, para
facilitar a compreensao.

Set Tempo (min)
12 32
2° 29
30 ?
Total da partida 96

Oriente a resolucdo, perguntando
como devem proceder para completar
a tabela com o valor que esté faltando.
Verifique se todos percebem que basta
fazer 96 — 29 — 32, ou, ainda, adicionar
32 e 29 e subtrair a soma de 96.

Amplie a atividade 7 e peca aos alu-
nos que determinem quantas bolinhas
de gude cada um vai receber nos grupos
em que é possivel fazer a distribuicao.

Oriente a resolucao da atividade 8
perguntando aos alunos se é possivel
escrever uma expressao numeérica para
calcular o total de pontos da equipe.

Na atividade 9, verifique qual estra-
tégia os alunos utilizam para descobrir a
quantidade de pessoas que deverao es-
perar pela préxima sessao. Eles podem
utilizar a expressao numeérica: 285 +
+ 315 — 420, ignorando quem esta na
filaou quementrou, ou420 — 285 — 315,
pensando na ordem de pessoas que ja
entraram e que faltam entrar, observe
que dessa forma eles encontraram um
nimero negativo como resposta.

Na atividade 10, observe se os alu-
nos percebem que no item c trabalha-se
o principio multiplicativo.
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Educacdo Financeira

Promova uma roda de conversa para
que os alunos expressem suas opinides e
experiéncias a respeito do uso consciente
do dinheiro.

Explique aos alunos que para consumir
e usar nosso dinheiro de forma conscien-
te precisamos refletir sobre nossas neces-
sidades reais e ter atitudes inteligentes no
ato da compra. Essas atitudes precisam
levar em conta o quanto os gastos vao
impactar nas financas pessoais e também
no meio ambiente.

Comente que o consumo consciente
envolve uma prética voluntéria de cada
cidadao, por isso, é importante que a
cada compra se questionem, avaliando
os efeitos dessas escolhas, tanto no que
diz respeito &s financas, quanto nos im-
pactos ambientais.

Muitas vezes, as pessoas acabam
descartando produtos que poderiam ser
usados por mais tempo, devido a uma
falsa necessidade de se ter o tltimo lan-
camento do mercado. Essa necessidade,
na maioria das vezes, esta relacionada
a quantidade de propagandas. Pergun-
te aos alunos se eles j& trocaram algum
pertence por outro visto em alguma pro-
paganda. Reflita com eles o que motivou
essa compra e verifique se o objeto troca-
do estava em boas condicoes.

Para aprofundar a discussao, se julgar
oportuno, leve os alunos para a sala de
informatica da escola, se houver, e acesse
a cartilha Essa turma ninguém passa
para tras, disponivel em: <http:/livro.
pro/spgkyn>. Acesso em: 16 jan. 2018,
Esse material, elaborado por estudantes,
aborda relatos sobre suas relacoes com o
consumo. Ele traz importantes reflexaes
sobre o tema.
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O uso consciente do dinheiro

104

Ha diferentes maneiras para se obter
dinheiro exercendo algum tipo de atividade
remunerada. Mas o que pode ser feito com o
dinheiro recebido?

O dinheiro pode ser usado para o susten-
to de uma pessoa ou familia, e por meio dele,
pagam-se as contas de servicos prestados,
compram-se alimentos, roupas, brinquedos
etc., e também sdo custeados os momentos
de lazer como passeios e viagens.

Mas vocé sabe o que pode acontecer quando nao héa planejamento e o dinheiro é
usado de modo a comprometer a renda de alguém? Gastar mais do que se obtém pode
gerar endividamento. Por isso, & necessario um consumao consciente e planejado.

* Vocé sabe como utilizar o dinheiro de modo consciente? Veja a seguir algumas

dicas.

Planejar despesas levando em consideracdo a renda mensal.

Reservar uma quantia para poupa-la todos os meses.

N&o gastar mais do que a renda recebida.

Pesquisar precos antes de adquirir algum produto.

Ser cuidadoso com os pertences.

Evitar o-des_p'efdfdé de alimentos, 4gua e eletricidade.

ANDREY_POPOVSHUTTER STOCKCOM



O uso consciente do dinheiro permite avaliar suas reais necessidades e como e onde
VOCé 0 usa.

Observe o quadrinho a seguir.

..Al, NO OUTRD MES, GUARDEI DE NO- [ com as mesapas, )
VO! E NO SEGUINTE, TAMBEM! —— EU COMPREI _+
e V * NAO! REMEN- \ [ ESTA CHUTEIRA |
o o r)—!' : (pemaounz A Nova
Al, COMPROU ) \__ TEMPOI —
 UMA BOLA NOVAT \\ 5 i — o\ y z
o
g
ol
)
g
:
..ﬁ v | L —y = . = M >

Fonte: Mauricio de Sousa. Turma da Manica. Disponivel em: <http/turmadamonica.uol.com_br/
tirinhasdomareelinhoftiras/thumbs_56 jpg>. Acesso em: 01 fev. 2018.

CO* Vocé ja vivenciou uma situacao parecida com a de Marcelinho? Em caso afirmati-
vo, conte para a turma. Caso contrario, como vocé agiria nessa situacao?
» Faca uma pesquisa com as pessoas com guem vocé mora.RESpU‘Sta g
Quais sao as despesas da sua casa que nao podem ser reduzidas?
E quais sdo as despesas que podem ser reduzidas?
Quantos reais podem ser economizados com essa reducao?
De quanto sera a economia em seis meses? E em um ano?

= Agora, produza uma sintese com as informacoes que vocé obteve.
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No momento de consumir, podemos
nos fazer algumas perguntas que provo-
cam reflexdes e nos ajudam a decidir se
estamos sendo conscientes ou nao. Veja
algumas delas:

e Esse produto é de boa qualidade?
(Produtos de boa qualidade tendem a
durar mais.)

¢ Como esse produto foi produzido? (Os
produtos produzidos de modo sustentéa-
vel agridem menos o meio ambiente.)

* Quero esse produto por que estd na
moda ou realmente preciso dele? (Pode-
-se evitar o desperdicio deixando de con-
sumir itens desnecessarios ou supérfluos.)

Os alunos podem levar em conside-
racao essas questoes para decidir quais
despesas da casa podem ser reduzidas.
O dinheiro economizado pode ser inves-
tido.

Nos sites a seguir vocé encontra mais
informacées sobre esses temas:

e DPCD: Departamento de Protecao
e Defesa do Consumidor. Cartilha do
Consumidor. Brasilia, DF, 1999. Dis-
ponivel em: <http:/livro.pro/vpSout>.
Acesso em: 16 jan. 2018.

e CARTILHA para o consumidor res-
ponsavel: dicas préticas para vocé cola-
borar com o meio ambiente no seu dia a
dia. WWF Brasil, 15 out. 2014. Disponi-
vel em: <http:/ivro.pro/if2o6i>. Acesso
em: 16 jan. 2018.

e BRASIL. Ministério do Meio Ambien-
te: ALANA. Consumismo infantil: na
contramao da sustentabilidade. Brasilia,
DF, 2014. (Cadernos de Consumo Sus-
tentavel). Disponivel em: <http:/livro.
pro/nhgjzi>. Acesso em: 16 jan. 2018.

e CODIGO de Defesa do Consumidor.
Sao Paulo: Idec, 2017. Disponivel em:
<http:/livro.pro/zqis7z>. Acesso em:
16 jan. 2018.

e BARCAT, George; BELINKY, Aron;
MATTAR, Helio. Caderno Temadtico:
o0 consumo consciente do dinheiro e
do crédito. Sao Paulo: Akatu, 2006.
Disponivel em: <http:/livro.pro/uctnya>.
Acesso em: 16 jan. 2018.
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Probabilidade e Estatistica

Para a exploracao da proposta desta
secao, estimule a leitura do gréfico pelos
alunos, chamando a atencao para a le-
genda. Verifique se percebem o que cada
cor representa. Pergunte quantas parti-
das o Brasil disputou até 2014 em Copas
do Mundo.

No item b, verifique se os alunos con-
sultam a legenda do gréfico para identifi-
car quais sao as cores que correspondem
as vitérias e aos empates. Se julgar neces-
sario, converse com 0s alunos sobre a im-
portancia de legendas para esse tipo de
grafico. Pergunte, por exemplo, se seria
possivel saber o numero de empates se
nao houvesse a legenda.

No item e, solicita-se que os alunos
respondam utilizando uma expressao
numérica. Peca para que os alunos ve-
rifiguem com um colega se o resultado
obtido foi 0 mesmo. Saliente sobre a im-
portancia de calcular as operacoes cor-
retamente, de acordo com a ordem de
precedéncia dos operadores, e como isso
pode ser alterado explicitamente com o
uso de parénteses.

Para aprofundar seus conhecimentas,
sugerimos a leitura do artigo a seguir,
que discute o uso da obra A aritméti-
ca da Emilia, de Monteiro Lobato, como
fonte de pesquisa em Histdria da Educa-
cao Matematica:

e OLIVEIRA, Adriel G.; BRITO, Arlete
de J. O que a aritmética da Emilia nos
conta sobre o ensino da matematica.
Vidya. Santa Maria: Unifra, v. 33, n. 2,
p. 21-28, jul./dez. 2013. Disponivel em:
<http:/livro.pro/3vxor9=>. Acesso em: 16
jan. 2018.
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Grafico de setores

O grafico de setores abaixo mostra o nimero de partidas que o Brasil disputou em
todas as Copas do Mundo de Futebol realizadas no periodo 1930-2014 e o resultado
delas. Observe.

Brasil nas Copas do Mundo de Futebol (1930-2014)

7 Vitorias
y= ‘
[ oo o Empates
P 7
W
Derrotas

ENTORIA DE ARTE

Fontes de pesquisa: QUAL selecdo tern o melhor histdrico em Copas? BBC Brasil. Disponivel em: <http:/fwww bbe_com/
portuguesefnoticias2013/12/131211_melhores_times_copa_vale_vj_shtml>_ Acesso ern: 11 jan. 2018. TABELA da Copa:
dassificacdo e jogos. UOL. Disponivel em: <http:fcopadomundo.uol.com.britabela-da-copalclassificacao-e-simuladorfit_fase-
de-grupos>, <http:ffcopadomundo.uol.com britabela-da-copa/classificacao-e-simulador#_fases-finais>.

Acesso em: 11 jan. 2018.

* (Considerando o gréfico, responda:
a) Quantas partidas o Brasil nao perdeu em todas as Copas realizadas nesse
periodo? 87 partidas.

(2 b) Como vocé fez para responder ao item anterior? Converse com os colegas
e o professor. Resposta pessoal.

¢) Nesse grafico, quais setores apresentam o mesmo tamanho?
Os setores referentes aos empates e as derrotas.

d) O setor que corresponde as vitdrias é maior que a metade do grafico ou
menor gue a metade? Maior.

e) Se cada vitoria valesse 3 pontos, cada empate valesse 2 pontos e cada
derrota ndo valesse nenhum ponto, quantos pontos o Brasil acumularia
em todas as Copas? Responda calculando o valor de uma expressao

numeérica. Resposta possivel: 70 < 3 + 17 X 2 + 17 X 0 = 244; ou seja, 244 pontos.
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ASSIM TAMBEM SE APRENDE eud

Visita ao Museu do Instituto Butantan

O Instituto Butantan, localizado no municipio de Sao Paulo,
é um dos maiores centros de pesquisa biomédica do mundo,
responsavel pela producao de 51% das vacinas e 56% dos soros
preventivos e curativos do Brasil. Além disso, desenvolve projetos
de pesquisa e mantém ativos quatro museus, onde sao ofereci-
das atividades educativas.

O Museu Biologico, por exemplo, apresenta a exposicao de
animais vivos. Serpentes, aranhas, escorpioes e iguanas ficam
em terrarios, onde é recriado o ambiente natural de cada um
deles. Esse espaco museologico é internacionalmente reconhe-
cido por ser um dos Unicos a abrigar um acervo vivo.

Fonte de pesquisa: INSTITUTO BUTANTAN. Disponivel emn:
<httpuiww.butantan.gov.bributantan/Paginas/default. aspx>. Acesso em: 4 jan. 2018.

A escola de Hugo levara os alunos a uma visita ao Museu
Biolégico, em Séo Paulo. A professora Clarissa esta acertan-
do os dltimos detalhes para a visitacdo. Ela precisa apenas
preencher um formulério e entrega-lo para a diretora. Vamos
ajuda-la?

1. Um quinto dos 245 alunos matriculados na escola nao
podera fazer a visita ao Museu Bioldgico. Quantos alunos
da escola participarao do passeio?

245+ 5 =49;245 — 49 = 196; 196 alunos.

ARIOR BRAZSHUTTERSTOCERCOM

Fachada do Museu Biologico
do Instituto Butantan, em
Sao Paulo (SP). 2016.

g
¢l
H
:
:
4

Terrario de iguanas do
Museu Biologico do
Instituto Butantan. 2015.

2. Os alunos que participarao da visita serdo distribuidos em 4 énibus. Quantos alunos

serao colocados em cada 6nibus?

196 = 4 = 49; 49 alunos.

3. Chegando ao museu, os alunos serdo organizados em grupos de até 20 criancas
para fazerem a visita monitorada. Quantos grupos serao formados?

10 grupos.
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Assim também se aprende

0O momento é oportuno para integrar
a Matemdtica com as disciplinas de His-
téria e Ciéncias, conversando com seus
alunos sobre a importancia da manu-
tencao de museus que, além de serem
uma opcao de lazer, contribuem com
o aprendizado. Se possivel, apresente
a eles a indicacdo de outros museus de
diferentes regides do Brasil, relacionan-
do-0s com os contetdos matematicos.
Para ter mais informacoes, consulte o
site do Instituto Brasileiro de Museus:

e |BRAM: Portal do Instituto Brasileiro
de Museus. Disponivel em: <http:/livro.
pro/u5pngg>. Acesso em: 16 jan. 2018.

Leia o texto com os alunos e peca que
circulem as palavras que nao conhecem
e deixe que troquem ideias a respeito
dos possiveis significados. Caso seja ne-
cessario, peca aos alunos que consultem
um diciondario.

Na atividade 1, verifique se os alunos
percebem que um quinto significa uma
parte de um inteiro que foi dividido em
cinco partes iguais. Com essa relacao,
eles nao terdo dificuldades em compre-
ender que, para calcular o namero de
alunos da escola que participarao do pas-
seio, basta dividir o total de alunos matri-
culados por cinco.

Na atividade 2, chame a atencao para
o fato de que os alunos devem ser distri-
buidos igualmente nos quatro Gnibus para
caracterizar a operacao da divisao. Pode-
-se mostrar também que 196 sao 4 partes
do todo (que é 245) e que 1 parte corres-
ponde a 49 alunos. Como sao 4 énibus,
nao é necessdrio fazer o célculo.

Na atividade 3, a divisao 196: 20 tem
quociente 9 e resto 16. Trata-se de uma
divisdo nao exata. A parte que sobra (16)
deve ser considerada como um grupo
(ainda que incompleto), pois essas crian-
cas também deverao fazer a visita. Assim,
temos 10 grupos.
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Falando de... cidadania

Além de exercitar os célculos mate-
maticos, esta secdo aborda o consumo
consciente — reduzir o consumo e re-
pensar o que é realmente necessario, re-
cusar produtos que prejudicam a salde,
reutilizar ou reciclar materiais —, possi-
bilitando a ampliacdo da tematica por
meio de dicas de economia de agua.

Explore as situacdes-problema e pro-
cure ampliar e socializar as experiéncias
individuais que tiveram.

Em uma roda de conversa com os
alunos, peca que expressem suas opi-
nides a respeito do consumo consciente.
Incentive-os a falar o que pensam sobre
as atitudes descritas na pagina.

Para explorar as atitudes presentes nos
quadros, pode-se organizar os alunos em
pequenos grupos e solicitar-lhes que ilus-
trem cada uma delas com exemplos de
boas praticas. Depois, cada grupo pode
compartilhar com os demais colegas os
exemplos que ilustraram.
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Consumo consciente:
atitudes que fazem a diferenca

O consumo consciente é responsabilidade de todos os cidadaos. Por isso, é im-
portante refletir sobre a necessidade de adquirir um produto novo, verificar os im-
pactos ambientais provocados pelo descarte de produtos que poderiam ter uma vida
atil maior, além de observar as relacoes de trabalho estabelecidas entre empresas e
funcionarios na producao dos bens de consumo.

Algumas atitudes que fazem a diferenca e podem ser adotadas para nos tornar-
mos consumidores conscientes.

Conheca algumas delas:

ARTHUR FRANGAPVARCOM

Evite © desperdi-

cio de alimentos,

energia, agua €
materiais.

Y r
MAREDS CUILHERME

Recicle & reutilize 0
que puder.

ARTHUKFRANCA! FANCOM

c-
L

Conserte 05 _P'Dd""
1os que estejam em

condicgo de uso.

LA CARN ALHO
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Q1.

2.

3.

Vocé se considera um consumidor consciente? Por qué? Resposta pessoal.

Pense em outras acoes que contribuem para a formacao de consumidores conscien-
tes. Faca uma lista no caderno e, depois, apresente-a aos colegas. Resposta pessoal.

Veja abaixo algumas dicas para o consumo consciente de agua.

DICAS DE ECONOMIA DE AGUA

g
H
5
£
5
:
o
i
5

Use vassoura e balde
o quintal em vez da
Uma mangueira
minutos libera 560

Fonte de pesquisa: MANAUS Ambiental. Economia de agua: dicas para consumir sem desperdicios. Manaus, 2014,

Disponivel em: <http:fwww. manausambiental com brieconomia-de-agua-dicas-para-consumir-sem-desperdicioss.

Resposta pessoal. E importante que os alunos saibam que devemos economizar Acesso em: 27 nov. 2017.
agua porque é um dos recursos naturais mais valiosos de nosso planeta.

(% a) Por que é importante economizarmos dgua’?

b) Cite outras medidas que podemos adotar para evitar o desperdicio de dgua.

Resposta pessoal. Respostas possiveis: Nao lavar os carros com mangueira, apertar a descarga

somente o tempo necessario, tomar banhos rapidos.

¢) Se uma torneira aberta por 5 minutos desperdica 80 litros de 4gua, quanta agua
essa torneira desperdicara se ficar aberta por 10 minutos? Use uma multiplica-

Céo para respoﬂder. 2% 80= 160: 160 litros de éguﬂ.

Sabendo que Carlos usa 2 baldes de 10 litros para lavar o quintal, responda:

a) Quantos litros de 4gua Carlos gasta para lavar o quintal? 2 X 10 = 20; 20 litros.
b) Quantos baldes de 10 litros equivalem & quantidade de &gua gasta por uma

mangueira aberta durante 30 minutos? 260 = 10 = 56; 56 baldes.

¢) Usando esse balde em vez da mangueira, Carlos economiza 540 litros

de agua para lavar o quintal, que correspondem a 54 baldes como esse.
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Retomando o assunto iniciado na se-
cdo de Educacdo Financeira, explore
com os alunos os impactos ambientais
causados pelo consumo exagerado.
Aproveite o momento para dialogar com
a drea de Ciéncias.

Pergunte-lhes, por exemplo, se sa-
bem para aonde irdo os produtos ele-
trénicos que sao trocados por modelos
mais novos ou de onde s3o retiradas as
matérias-primas para a producao desses
objetos.

Promova um debate sobre a explo-
racao excessiva da natureza e sobre as
condicoes de trabalho oferecidas em al-
gumas empresas.

E importante que eles reflitam que
esse tipo de exploracao é prejudicial a
natureza, pois o tempo de recuperacao
desses recursos nao acompanha o ritmo
acelerado de producao, podendo, assim,
extinguir muitos deles.

Além disso, outra questao bastante
discutida, atualmente, é sobre as con-
dicoes de trabalho vigentes em diversos
lugares. Muitas vezes, os trabalhado-
res sao obrigados a cumprir exaustivas
horas de trabalho e a produzir uma
quantidade excessiva de bens de consu-
mo, além dos baixos saldrios. Situacoes
como essas configuram trabalho escravo
e devem ser combatidas.

Para mais informacoes, sugerimos os
links a seguir:

e BRASIL. Ministério do Meio Ambien-
te. Producdo e consumo sustenta-
veis. Brasilia, DF. Disponivel em: <http:/
livro.pro/gz5ndz>. Acesso em: 16 jan.
2018.

e PEREIRA, [talo. Consumo é gran-
de causador dos impactos ambientais.
Ciéncia e Cultura, Salvador, 9 nov.
2012. Disponivel em: <http:/livro.pro/
rvjeyg>. Acesso em: 16 jan. 2018.

e CONSUMO sustentavel: manual de
educacao. Brasilia, DF: Consumers Inter-
national, 2005. Disponivel em: <http://
livro.pro/625q3p>. Acesso em: 16 jan.
2018.
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HABILIDADES

(EFO5MA19) Resolver e elaborar
problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, &area, mas-
sa, tempo, temperatura e capacidade,
recorrendo a transformacées entre as
unidades mais usuais em contextos so-
cioculturais.

(EFO5MA20) Concluir, por meio de
investigacoes, que figuras de perime-
tros iguais podem ter dreas diferentes e
que, também, figuras que tém a mesma
area podem ter perimetros diferentes.

(EFO5MAZ21) Reconhecer volume
como grandeza associada a solidos ge-
ométricos e medir volumes por meio
de empilhamento de cubos, utilizando,
preferencialmente, objetos concretos.

(EFO5MA24) Interpretar dados esta-
tisticos apresentados em textos, tabelas
e graficos (colunas ou linhas), referen-
tes a outras areas do conhecimento ou
a outros contextos, como satide e tran-
sito, e produzir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.

EXPECTATIVAS
DE APRENDIZAGEM

* |dentificar a atividade de medir e sua
importancia em nossa vida.

e |dentificar a unidade de medida pa-
drao para medir comprimento, seus
multiplos e submdiltiplos.

o |dentificar as unidades de medida
mais utilizadas (m, cm, mm e km), em-
pregando-as em situacoes praticas.

s ler e escrever uma medida de com-
primento.

* Resolver problemas gque envolvam
medidas de comprimento.

e (Calcular o perimetro de figuras planas.

 |dentificar as unidades de medida de
superficie mais usuais (m? e cm?), empre-
gando-as em situacoes praticas.

e Calcular a drea de algumas figuras
planas em uma malha quadriculada.

* Lereescrever uma medida de superficie.

e |dentificar volume de sélidos utilizan-
do empilhamento de blocos.

e |dentificar as unidades de medida de
massa mais usuais (kg, g, mg e t), em-
pregando-as em situacGes préaticas.

s Ler e escrever uma medida de massa.

e Resolver problemas que envolvam
medidas de massa.
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» |dentificar as unidades de medida de
capacidade mais usuais (L e mL}), empre-
gando-as em situacoes praticas.

e Ler e escrever uma medida de tem-
peratura.

e Utilizar o grau Celsius como medida
de temperatura.

* Resolver situacoes-problema que en-
volvam medidas de capacidade.

e Ler e interpretar graficos de linhas e
produzir sintese do que foi observado.

ORIENTACOES
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Se possivel, traga antecipadamente
para a classe instrumentos de medida,
como fita métrica, trena e réguas. Pro-
videncie também os materiais que serao
utilizados em algumas atividades desta
unidade: folhas de papel sulfite, 4 peda-
cos de papel colorido, lapis, tesoura com
pontas arredondadas, cola e balanca.

O aluno vai se deparar com muitas
situacoes de medir em suas atividades
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didrias, tanto em casa e em outros am- I. Medindo comprimento
bientes de convivéncia quanto na esco- Il. Medindo superficies

la. Quando se apresenta o sistema mé-
trico decimal ao aluno, deve-se levé-lo a

lll. Medindo volumes

observar que medir requer, em primeiro IV. Medindo capacidade e volume
lugar, escolher uma unidade de medida V. Medindo a massa de um corpo
apropriada para cada situacao, depois, VI. Medindo temperatura

achar quantas vezes essa unidade de
medida esta contida no que esta sendo
medido. Desde as séries iniciais, o aluno
vivencia o contato com essas unidades
de medida e, neste momento, ele apro-
fundara e sistematizard alguns conheci-
mentos acerca desse conteldo.
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Explorando

As questoes desta secao tém o objeti-
vo de levantar os conhecimentos prévios
sobre medidas de comprimento, areas
e volumes. Aproveite as atividades para
organizar um registro, anotando quais
conhecimentos os alunos j& possuem
sobre as unidades de medida e quais
precisardo de intervencoes pontuais e
mais atividades.

A atividade 1 retoma os simbolos
de algumas unidades de comprimento,
como centimetro, metro, quildmetro e
milimetro, que serdo abordadas ao lon-
go do capitulo.

Na atividade 2, verifique como os
alunos estimam a quantidade de quadra-
dinhos coloridos que cobrem totalmente
a area retangular. Explique que eles nao
podem sobrepor os quadradinhos.

Se considerar conveniente, providen-
cie alguns quadrados de 1 ¢cm de lado
para que os alunos possam medir a su-
perficie de alguns objetos, por exemplo,
a capa do livro de Matematica. Explique
que eles devem cobrir toda a capa com
os quadrados e ndo podem sobrepor
uns aos outros.

Na atividade 3, os alunos sao leva-
dos a determinar intuitivamente o volu-
me, em cubos, da construcdo feita com
alguns desses cubos. Nesse caso, eles
precisardo apenas determinar o nlmero
de cubos que compGem cada constru-
cao. Nesse momento nao é necessario
formalizar a medicao do volume, pois
esta é uma atividade apenas para verifi-
car os conhecimentos prévios.
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Tomando as medidas certas

112

Nas sentencas a seguir, estdo expressas algumas medidas de comprimento. Repre-
sente essas medidas usando algarismos e os simbolos correspondentes.

a) A espessura de determinada tabua é cinco centimetros. 5 €M
b) Em uma cidade cada quarteirdo tem, aproximadamente, cem metros de com-

primento. 100 m
¢) Duas cidades vizinhas estao ligadas por uma estrada que tem quarenta e dois

quilémetros de extensao. 42 km

d) A espessura de certo aparelho de telefone celular é aproximadamente nove

milimetros. 9 mm

Caio teve de cobrir o retdngulo ao lado usando quadra-

dinhos coloridos como este

a) Quantos quadradinhos ele vai usar para cobrir totalmente esse retangulo?

15 quadradinhos.

b) Se Caio usar apenas quadradinhos de cores azul, verde e amarelo e usar a
mesma quantidade de cada cor, quantos quadradinhos de cada cor havera?

5 quadradinhos.

Veja ao lado as construcoes que Valdir montou usando .

Sabendo que ndo ha blocos escondidos e considerando o
g como unidade da medida, podemos dizer que:

a) A construcdo A tem _ 6 g

b) A construcio Btem 9 lﬁ‘

c) A construcao € tem _ 4 . B

ILUSTRACOES: EDITORA DE ARTE



1 Medindo comprimentos

A necessidade de medidas mais precisas levou o ser humano a buscar unidades
de medida que fossem Gnicas para todos os povos. Assim, ha aproximadamente du-
zentos anos surgiu o sistema métrico decimal, cuja unidade padrao para compri-
mento é o metro.

Esse sistema passou a ser utilizado em praticamente todos os paises, facilitando
cada vez mais a comunicacao e a relacdo entre os povos.

0S ELEMENTOS NAC FORAM REPRESENTADOS
EM PROPORCAD DE TAMANHO ENTRE SL

O sistema métrico decimal

Quando gueremos expressar a altura de uma pessoa, a largura de uma porta,
as dimensdes de uma piscina ou a distancia entre duas cidades, convém usarmos as
unidades de medida do sistema métrico decimal.

Veja alguns instrumentos que podemos usar para medir comprimentos:

Régua graduada.

¢ o o B

Fita métrica.

Metro articulado.

Todos esses instrumentos tém como base o metro (m), que € a unidade de medida
padrao para medir comprimentos.

1m = 100 cm

A palavra metro vem do grego métron e significa “que mede”.

Quando queremos expressar, por exemplo, o comprimento e a largura de um
campo de futebol ou a altura de uma pessoa, podemos usar como unidade o metro.

* O pai de Renata mede
2 metros de altura. O cam-
pinho onde eles estdo jo-
gando mede 10 metros de
comprimento.
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Explorando instrumentos de medida

PROTODISCAGETTY MAGES,

SERGIO DOTTA JRITHE NEXT

Traga para a sala de aula instrumen-
tos de medida de comprimento como
uma trena, um metro articulado, uma
fita métrica, uma régua graduada e
também um paquimetro.

Explore esses instrumentos, solicitan-
do aos alunos que avaliem qual deles
& mais adequado para efetuar determi-
nadas medidas, por exemplo: a altura
de uma porta, o comprimento de uma
borracha escolar, a cintura de alguém,
entre outras. Se considerar pertinente,

mostre a eles como medir o compri-
mento do quadro de giz utilizando uma
régua; em seguida, efetue essa mesma
medida usando a trena. Espera-se que
eles percebam que, nesse caso, 0 uso
da trena é mais adequado, pois, para
obtermos essa medida com a régua,
é necessario efetuar varias medicdes.
Esse tipo de atividade exploratdria au-
xilia os alunos a desenvolver a nocao de
ordem de grandeza da medida.

ORIENTACOES
DIDATICAS

Apresente o metro utilizando os ins-
trumentos de medida expostos no livro
do aluno para que os alunos percebam
que, independentemente do instru-
mento em uso, um metro corresponde
sempre a 100 centimetros. Para explorar
essa medida, peca aos alunos que ima-
ginem alguns objetos e digam se eles
medem mais de um metro ou menos de
um metro; por exemplo: o comprimento
da sala de aula, o comprimento da sua
carteira, o comprimento de um carro,
entre outros.

SUGESTAO DE LEITURA PARA
0 ALUNO

e HONG, Su-Kyung. Cada um do seu
tamanho. Sao Paulo: FTD, 2012.
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O quilémetro é uma unidade de me-
dida de comprimento muito utilizada
para indicar grandes distancias: 1 qui-
lébmetro corresponde a 1000 metros.
Os alunos podem realizar uma pesquisa
para descobrir a distancia entre o lugar
onde moram e 0s municipios mais pré-
ximos. Pergunte a eles se ja viajaram de
aviao; caso a resposta seja positiva, esti-
mule-os a contar para onde foram e se
eles sabem a distancia que percorreram
no deslocamento. Se nao souberem,
peca que pesguisem e tragam na pro-
xima aula. Atividades como essa dao ao
aluno a nocao de ordem de grandeza da
medida estudada.

Neste momento, vocé pode citar al-
gumas situacoes para que os alunos de-
cidam qual é a unidade de medida mais
adequada para indicar algumas distan-
cias, por exemplo: entre a sala e a cozi-
nha da casa deles; entre a casa deles e
a escola; entre a casa deles e a casa de
algum parente ou amigo.

Explore a imagem da régua graduada
e pergunte aos alunos quantos milime-
tros ha em um centimetro. Pergunte tam-
bém quais medidas sd@o mais adequadas
para serem indicadas em milimetros ou
em centimetros. Por exemplo, o milime-
tro é mais indicado para expressar o com-
primento de uma formiga ou a espessura
de um livro; j& o centimetro é mais ade-
quado para indicar o comprimento de
um bebé ou de uma folha de papel.

Se considerar adequado, peca aos alu-
nos que efetuem medidas observando
como foi feito nas imagens apresentadas
no final da pdgina e as anotem em centi-
metros e em milimetros, no caderno.
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Quando gueremos expressar a distancia entre duas cidades ou a extensio de uma
estrada, por exemplo, podemos usar como unidade o quilémetro (km).

1km = 1000 m

® A distancia entre Belo Horizonte
(MQG) e Vitoria (ES) &
524 quilémetros (km).

® A extensdo da Rodovia dos
Bandeirantes, no estado de
Sao Paulo, é aproximadamente
160 quilémetros (km).

/
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24/ \ \
Vista aérea da Rodovia dos Bandeiames, SP 2016. -
As unidades de medida como o centimetro (cm) e o milimetro (mm) s&o unidades
menores que o metro (ou subdivisdes do metro).
Na régua graduada a seguir, estdo destacadas as medidas de 1 cm e de 1 mm:

1 mm

fl
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1cm

EDITORIA DE ARTE

1cm = 10 mm

® (Considerando o livro abaixo, podemos dizer que a largura de sua capa é
21 centimetros (cm) e sua espessura é 15 milimetros (mm).

a
:
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= B
:
g
£
s
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. Ao viajar por uma estrada, podemos observar varias placas indicativas de distancia.
Que unidades de comprimento sdo usadas para indicar essas distancias?

Quilémetro (km) ou metro (m).

2. Complete cada frase com a unidade de medida mais adequada.
Use as unidades km (quildmetro), m (metro) ou cm (centimetro).

a) O diametro da Terra é aproximadamente 13000 km .
b) A espessura de uma porta é 5 ¢m.

<) O comprimento de uma caneta esferografica é aproximadamente 15 ™
d) Um terreno tem 36 M de frente.

<. Na figura a sequir, aparece a representacdo de um campo de futebol e das medidas
da linha lateral (comprimento) e da linha de fundo (largura).

a) Em qual unidade deveriam estar indicadas es-
sas medidas?

Em metro (m).

b) Qual é a medida do contorno, ou seja, do peri-
metro desse campo?

EDATORIA DE ARTE

110 + 75 + 110 + 75 = 370; 370 metros

4. Complete:
A medida do contorno de um terreno de forma quadrada é 172 metros. Isso signi-
fica que cada lado desse terreno tem 43 metros de comprimento.
115

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Estimando comprimentos

Peca aos alunos que estimem a altura
da sala de aula, a altura de uma pessoa
adulta, o comprimento de uma estante
ou de um armario. Explique que aqui o
objetivo nao é acertar a medida exata, e
sim apenas terem uma nocao dela.

ORIENTACOES
DIDATICAS

As atividades desta pagina exploram
a nocao de grandeza das medidas de
comprimento. Caso os alunos apresen-
tem dificuldades em resolvé-las, retome
as relacoes entre as unidades centime-
tro, milimetro, metro e quilémetro.

Nas atividades 1 e 2, espera-se que
os alunos escolham a unidade de medi-
da que seja mais adequada para expres-
sar as distancias citadas.

O perimetro de retdngulos e quadra-
dos é explorado nas atividades 3 e 4.

Vocé pode propor algumas situa-
¢Oes-problema para os alunos compa-
rarem medidas de comprimento expres-
sas em diferentes unidades. Veja um
exemplo:

Ricardo, Luis e Janaina sao marato-
nistas e estdo treinando para uma pro-
va. Em certo ponto do percurso eles se
encontram e Ricardo diz que ja correu
5 km, Luis diz que percorreu 1800 m e
Janaina, 4 km e 500 metros. Os alunos
devem indicar aqueles que percorreram
a maior e a menor distancia.

E possivel que os alunos ndo se aten-
tem para o fato de que as medidas es-
tao expressas em unidades diferentes,
comparando apenas os numeros, e
respondam que Luis percorreu a maior
distancia. Nesse caso, oriente-0s a com-
parar também as unidades de medida.
Uma maneira de fazer essa comparacao
é escrever todas as medidas em metros
e depois comparé-las. Assim, Ricardo
percorreu a maior distancia: 5000 m,
pois Janaina percorreu 4500 m e Luis
percorreu a menor distancia: 1800 m.
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Oriente os alunos a medirem os la-
dos dos poligonos utilizando uma régua
graduada. Veja se todos posicionam o
zero na extremidade do lado e fazem
corretamente a leitura da medida en-
contrada. Explique a eles que, por se
tratar de uma atividade experimental,
os valores podem variar em alguns mi-
limetros devido & imprecisao das réguas
e da leitura.

Peca aos alunos que classifiqguem os
poligonos que mediram. Na ativida-
de 5, eles devem nomear o poligono
laranja de quadrado e o azul de tridn-
gulo equildtero. Os alunos costumam se
lembrar do nome do quadrado, mas ge-
ralmente nao se lembram do tridngulo
equilatero (que tem os trés lados iguais),
por isso, sempre que possivel, retome
essas nomenclaturas e as caracteristicas
das figuras geométricas.

Na atividade 6, desafie os alunos a
encontrar uma maneira de calcular o pe-
rimetro do quadrado sem usar a adicdo.
Observe se todos percebem que podem
calcular o perimetro do quadrado mul-
tiplicando por 4 a medida do lado, visto
que o quadrado tem a mesma medida
em todos os lados. Peca também que
escrevam uma maneira diferente para
calcular o perimetro do retangulo. Se os
alunos tiverem compreendido o caso do
quadrado, eles nao terao dificuldades
para expressar o perimetro do retangu-
lo como a soma do dobro das medidas
dos lados adjacentes (que apresentam
medidas diferentes). Verifique se todos
compreendem que nao é possivel fazer
isso para o trapézio.
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Laranja

5. Observe os dois poligonos ilustrados a seguir.

No poligono laranja, os quatro lados tém a mesma medida. No poligono azul, os trés
lados tém a mesma medida.

3

30

@) Usando uma régua graduada, determine as medidas para completar o quadro.

12

Azul

2

20

6

LUSTRAGQES:
EDITORIA DE ARTE

(> b) Explique para um colega como vocé pensou para resolver o item anterior.
Resposta pessoal.
©&. O perimetro de um poligono é a medida do contorno desse poligono, o que cor-

responde a soma das medidas de seus lados. Observando os quadrilateros abaixo e
usando uma régua graduada, complete o quadro a seguir.

Laranja 40,11, 40, 11 Retangulo 102
Marrom 8 [ T Quadrado 68
Amarelo 35, 20, 25, 22 Trapézio 102
Verde 2T 22T 1T Quadrado 108
Azul 54,22,54, 22 Retangulo 152




2 Medindo superficies

Observe as situacdes a seguir.

12 situacdo: Antes de comprar uma casa ou um apartamento, geralmente, as
pessoas querem saber qual € a area desse imovel.

Venha conhecer
0 apartamento
decoratdo com

l area de 70 m2.

® De acordo com o panfleto, qual é a area desse apartamento? 70 m*

2: situacdo: Para fazer uma plantacao, é
necessario conhecer a area do terreno para cal-
cular a guantidade adequada de mudas ou se-
mentes que podem ser plantadas nesse terreno.

Plantacao de café em
Alfenas, MG. 2011.

® \océ conhece alguma unidade de medida que é usada normalmente para

medir a drea de uma fazenda, por exemplo? Resposta pessoal.

32 situacao: A figura a seguir representa a parede de uma cozinha sobre a qual
foram colocados azulejos quadrados.

® Quantos desses azulejos foram colocados
nessa parede?

150 azulejos.

EDTORA DE AKTE

e T S

Nesse caso, se tomamos como unidade de medida o azulejo quadrado, a quantidade
de azulejos indica a area da parede.
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Aqui, os alunos deverao aplicar os co-
nhecimentos sobre medida de superficie
(area) utilizando unidades de medida
nao padronizadas. Inicialmente, serd ex-
plorada a nocao do metro quadrado e
em quais situacoes usamos essa medida.

Faca um trabalho com malhas qua-
driculadas e triangulares (com tridngu-
los equilateros), em que os alunos pos-
sam descobrir tanto o perimetro como
a area de poligonos desenhados nessas
malhas, tendo como unidades o lado e
a area da matriz do quadriculado (qua-
drado ou triangulo).

As situacoes apresentadas para in-
troduzir o estudo sobre medida de su-
perficie sao bons exemplos da aplicacao
da area no cotidiano. 0s alunos podem
completar a introducdo dizendo se ja
conhecem a medida apresentada na
primeira situacao ou em quais situa-
¢oes ouviu falar dela. Incentive-os a ex-
pressar suas experiéncias, contribuindo
para a discussao.
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Vanda contratou um azulejista para revestir uma parede de sua casa.

A atividade 1 explora a ideia intuitiva =
da medida de superficie, que é recobrir a) Considere a representacao ao lado como sen-
uma superficie com uma unidade de &rea do a parede de Vanda com azulejos quadrados.
e contar guantas vezes essa unidade cabe » SeVanda escolher um azulejo quadrado com
na superficie. Os alunos sao orientados a a mesma dimensao do azulejo da figura,
medir a rea de uma parede usando duas guantos azulejos ela terd de comprar?
unidades de medida diferentes: um qua- :
drado e um retangulo. Com as respostas oy
obtidas, eles podem levantar hipdteses
sobre a relacdo entre a area das figuras
usadas como unidade de medida, con- » Considerando como unidade de medida o azulejo quadrado, qual € a area
cluindo que a érea do retangulo é o do-
bro da area do quadrado. dessa parede da casa de Vanda? 48 azulejos quadrados.

A atividade 2 estimula o célculo intui-
tivo da area de um retdngulo. Os alunos
sao levados a aplicar a ideia da disposicao
retangular para calcular quantas placas
cabem no piso da quadra de basquete,
ou seja, eles podem efetuar a multiplica- * Se Vanda escolher um azulejo retangular
cao de 20 por 12. com a mesma dimensao do azulejo da figu-

ra, quantos azulejos ela tera de comprar?

b) Agora, considere esta outra representacao da
parede de Vanda com azulejos retangulares.

24 azulejos.

IWUSTRACOES: EDITORA DE ARTE

* Tomando como unidade de medida o azulejo retangular da figura, qual é a area

dessa parede da casa de Vanda? 24 azulejos retangulares

O piso de uma quadra de basquete deve ser reves-
tido com placas guadradas. Verificou-se, entao,
que na linha lateral da quadra cabem 20 dessas
placas e na linha de fundo cabem 12 placas. Con-
siderando a placa quadrada como unidade de
medida, qual é a area da quadra de basquete?

240 placas quadradas.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR alunos se familiarizarem com o conceito

) de drea de maneira ludica.
Representando areas

Disponibilize uma malha quadriculada
para os alunos e peca-lhes que desenhem
figuras cuja drea tenha 25 quadradinhos.
Em seguida, peca que compartilhem os
desenhos para que percebam diferentes
maneiras de fazer essa representacao.

Depois, peca aos alunos gue facam
outro desenho na malha quadriculada e
troquem com o colega para que um des-
cubra a drea do desenho que o outro fez.
As atividades desse tipo permitem aos
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. A professora Marcia pediu aos alunos gue fizessem desenhos de diferentes retangu-
los em uma malha quadriculada.
Marcelo fez os dois retdngulos mostrados a seguir.

2. Considerando o lado (I) do quadradinho da malha como unidade de medida de
comprimento, responda:

» Qual é o perimetro do retangulo azul? 22 1.

Qual é o perimetro do retangulo amarelo? 22 L
) Usando o quadradinho da malha como unidade de medida de 4rea, responda:
Qual é a drea do retangulo azul? E a 4rea do retangulo amarelo?

30 quadradinhos e 28 quadradinhos.

) O que é possivel concluir observando o perimetro e a area dos retangulos dese-

nhados por Marcelo? Espera-se que os alunos percebam que, apesar de os retangulos terem o

mesmo perimetro, suas areas sao diferentes.

Silvia desenhou as figuras a sequir na malha quadriculada.
EEEEEEEEEREN

LTI T rTTd

a) Considerando o lado (I) do quadradinho da malha como unidade de medida de
comprimento, responda:

Qual é o perimetro do retéangulo vermelho? E o perimetro do retangulo verde?
28le321.

) Usando o quadradinho da malha como unidade de medida de 4rea, responda:

Qual é a 4rea do retangulo vermelho? 48 quadradinhos.

» Qual é a rea do retangulo verde? 48 quadradinhos.
) O que é possivel concluir observando o perimetro e a area dos retangulos dese-

nhados por Silvia? Espera-se que os alunos percebam que, apesar de os retangulos terem a

mesma area, seus perimetros sao diferentes.

119

IWLETRACCES: EDITORA DE AETE

ORIENTACOES

DIDATICAS

Acompanhe o desenvolvimento da
atividade 3 com os alunos. Se julgar
necessario, no quadro de giz, reproduza
as figuras presentes no livro do aluno e
resolva os itens coletivamente. O objetivo
dessa atividade é fazer os alunos perce-
berem que duas figuras com mesmo pe-
rimetro podem ter dreas diferentes. Espe-
ra-se gque ao final da atividade os alunos
consigam perceber essa possibilidade.
Caso julgue necessario, proponha outras
figuras em que isso possa ser observado.

Na atividade 4, proceda de modo si-
milar a como foi feito na atividade 3. O
objetivo & que os alunos percebam que
figuras com dreas iguais podem ter peri-
metros diferentes.

Se julgar necessério, forneca malha
quadriculada para os alunos e explore as
possibilidades apresentadas nesta pagi-
na. Desafie-os a fazer: figuras distintas
com perimetros diferentes e dreas iguais;
figuras distintas com mesmo perimetro
e areas diferentes; figuras distintas com
mesmo perimetro e dreas iguais.
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Nas atividades propostas nesta pa-
gina os alunos serdo convidados a tra-
balhar com figuras distintas de mesmo
perimetro e dreas diferentes e com figu-
ras distintas de perimetros diferentes e
areas iguais.

A atividade 5 deve ser feita indivi-
dualmente. Em seguida, peca aos alunos
que verifiquem com um colega se as fi-
guras desenhadas sao iguais. Dessa for-
ma, os alunos podem trocar experiéncias
e conhecimento. No item a, os alunos
devem desenhar figuras distintas com
mesmo perimetro e areas diferentes. No
item b, eles devem desenhar figuras dis-
tintas com perimetros diferentes e areas
iguais.

Na atividade 6, observe se os alu-
nos compreenderam que para as figu-
ras terem a mesma érea é necessario
que tenham a mesma quantidade de
quadradinhos pintados, independen-
temente de seus contornos.

Nessa atividade, espera-se que os
alunos percebam que podemos ter fi-
guras com mesma area e mesmo peri-
metro, porém com formatos distintos.
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5. Nas malhas quadriculadas a seguir, faca o que é solicitado em cada item.

@) Desenhe duas figuras distintas com mesmo perimetro e areas diferentes.
Exemplo de resposta:

b) Desenhe duas figuras distintas com perimetros diferentes e mesma drea.
Exemplo de resposta:

&. Marque com um X as figuras a seguir que tdm a mesma area da figura abaixo.

* Qual é a cor da figura que tem o mesmo perimetro da figura vermelha?

Amarela.
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O centimetro quadrado
O quadrado ao lado tem 1 cm de lado.

Nesse caso, dizemos que a area deste quadrado é
1 centimetro quadrado (1 cm?).

Cada quadradinho da malha quadriculada abaixo tem 1 centimetro quadrado
de &rea. Observe e responda as questes a seguir.

Qual é a area, em centime-
tro quadrado, da figura:

EDITORA DE ARTE

amarela? 6 cm?
laranja? 14 an?

vermelha? 7 cm?

1 cm?| |1 cm

[—
"1¢m'

2. Veja a sequéncia de figuras que foram desenhadas em um quadriculado:

ILATRACOIS: EDITOR.A DE ARTE

Figura 1. Figura 2.

Figura 3.

a) Faca o desenho da préxima figura dessa sequéncia (Figura 4).

ik

) [ B e i

2

« Figura 1. 42 cm?

+ Figura 2. 60 cm?

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Determinando perimetros

Amplie a atividade 1 solicitando aos
alunos que determinem, além da area, o
perimetro de cada figura. Para isso, eles
devem considerar que a medida do lado
de cada quadrado da malha é 1 cm. Eles
nao vao apresentar dificuldades para
encontrar os seguintes valores de pe-
rimetro: 10 cm (figura amarela); 18 cm
(figura laranja); 16 c¢m (figura vermelha).
Os alunos podem utilizar corretamente a
unidade para registrar as medidas de area
e os perimetros encontrados, sendo cm?
para drea e cm para perimetro.

b) Supondo que cada quadradinho tenha uma area de 3 cm?, determine a area da
regido colorida na:

« Figura 3. 78 aw?

» Figura 4. 96 cm?
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Antes da realizacao da atividade 1,
proponha aos alunos que, usando um
dos quadradinhos da malha como uni-
dade de medida, determinem a &rea da
figura amarela (6 quadradinhos), da la-
ranja (14 quadradinhos) e da vermelha
(7 quadradinhos).

O guadrado utilizado como unidade
de medida tem 1 cm de lado, ou seja,
ele tem 1 cm? de édrea. O processo para
determinar a drea da figura continua o
mesmo. Certifique-se de que os alunos
compreenderam bem essa passagem.

Na atividade 2, os alunos séo desa-
fiados a descobrir a regra de formacao
das figuras que compdem a sequéncia.
Disponibilize um tempo para que eles
possam testar hipoteses até encontrar
a regra. A proxima figura da sequéncia
terd um quadradinho a mais na largura
e dois quadradinhos a mais no compri-
mento que a figura anterior. Para resolver
o item b os alunos terao de determinar o
numero de quadradinhos de cada figura
e multiplica-lo por trés.

Ainda no item b, explore a relacio
entre a quantidade de quadradinhos
acrescentada a cada figura da sequéncia
e 0 aumento sofrido na drea dessa figura
com o acréscimo que teve. Por exemplo,
a figura 2 tem 6 quadradinhos a mais
que a figura 1. Assim, a drea da figura
2 é 18 cm? maior que a drea da figura 1.
Essa relacdo é sempre constante.
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A ideia da disposicdo retangular da
multiplicacao é aplicada na atividade 3
para que os alunos deduzam que a &rea
do retangulo é dada pela multiplicacao
das medidas de seus lados consecutivos.
Eles podem perceber que a medida do
comprimento desse retadngulo é 11 c¢m,
pois & composto de 11 lados de qua-
drados que medem 1 ¢cm. Do mesmo
modo podem obter 5 cm para a largu-
ra. Com isso, a area é calculada fazendo
11 ¢cm X 5 cm = 55 cm?.

Vocé pode também, no quadro de giz,
propor aos alunos que calculem a area
de retdngulos e quadrados cujos lados
tenham medidas expressas em centime-
tros, para que eles exercitem o resultado
encontrado no item b da atividade 3.

0 quadrado com lados medindo 1 m
terd area de 1 m?. Essa unidade de me-
dida & muito utilizada para indicar a area
na construcao civil, por exemplo. Se os
alunos compreenderam as atividades
que envolvem ¢cm?, eles podem se mos-
trar aptos a resolver atividades em que a
unidade de medida de drea é o m*.

Nas atividades 1e 2, espera-se que os
alunos percebam que, para responder,
os valores devem estar acompanhados
da unidade de medida de area m?.

Na atividade 3, utiliza-se a ideia de
disposicao retangular da multiplicacéo.

Depois de realizar as atividades
desta pdagina, desafie os alunos per-
guntando: Como vocés imaginam que
as autoridades fazem a estimativa do
numero de pessoas em grandes even-
tos, como festas de rua ou shows ao
ar livre?. Proponha a atividade comple-
mentar presente na parte inferior desta
pégina para ampliar a exploracao dessa
questdo com os alunos.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Aprendendo mais sobre o m?

Providencie folhas de jornal e carto-
linas para construir quadrados de 1 m
de lado.

Organize os alunos em pequenos
grupos e peca a cada grupo gue cons-
trua um quadrado de 1 m? de éres,
usando cartolinas ou folhas de jornal.
Eles vao precisar de cola ou fita adesiva,
régua ou trena e folhas avulsas. Dispo-
nibilize um tempo para os alunos elabo-
rarem estratégias para essa construcao.
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3. A professora de Matematica pediu aos alunos que cobrissem um pedaco de cartoli-

na com quadradinhos de papel azul. Veja como ficou:

dem,
A ;

lem

D:

comprimento

a) Qual é, em cm?, a area desse pedaco de cartolina? 55 cm?

b Esse numero corresponde ao resultado de uma multiplicacao, pois a figura tem

uma disposicao retangular. Escreva essa multiplicacao. 5 X 110u 11 X 5.

O metro quadrado (m?)

Considere que a figura ao lado representa
um quadrado com 1 metro de lado.

A area desse quadrado € igual a 1 metro quadrado (1 m?).

O chao da sala de Julio pode ser totalmente coberto por 25 placas quadradas, cada

largura

EDITORA DE ARTE

uma com 1 m de lado. Entdo, qual é a 4rea do chio dessa sala? 25 m?

2. A figura ao lado representa o saldao de um
grande restaurante, que foi coberto por lajo-
tas quadradas de 1 metro de lado. Entao, a
area de cada lajota € igual a 1 metro quadra-

do (1 m?).

a) Como as lajotas estao em disposicao retangular, podemos calcular a 4rea do

chao usando uma multiplicacdo. Escreva essa multiplicacao. 8 < 100u10 x 8.

b) Qual é a drea desse chao, em metro quadrado? 80 m?
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Em seguida, pergunte quantas pes-
soas eles estimam que “caibam dentro
desse quadrado”. Peca que testem suas
estimativas determinando quantos de-
les conseguem ficar completamente
“dentro do quadrado”. De quatro a
cinco pessoas € uma boa estimativa.

Leve os alunos ao pétio da escola ou
a um corredor onde eles possam utili-
zar 0s quadrados que construiram para
determinar a drea. Com essa medida,
finalmente, eles poderao estimar quan-
tas pessoas cabem naquela superficie
que mediram.

Os alunos facilmente extrapolarao
essa ideia para a estimativa de grandes
multidoes. Basta conhecer a area ocu-
pada pela multidao e estimar de quatro
a cinco pessoas por metro quadrado.

EATORIA DE ARTE



Gustavo estd pintando um muro gue tem
12 metros de comprimento e 3 metros de
altura. Com uma lata de tinta, ele consegue
pintar 9 metros quadrados do muro.

Entdo, Gustavo vai precisar de 4 latas de tinta para pintar o muro todo.

'. A tabela abaixo apresenta as medidas de algumas quadras esportivas de um centro

DITORIA DE ARTE

olimpico.
|'/ - - -
Medidas de quadras esportivas de um centro olimpico
Quadras Comprimento (em m) Largura (em m)
Futebol de salao 36 20
Voleibol 18 9
Basqguete 26 14
Ténis 24 ' 8
Dados ficticios.

Como todas essas quadras tém a forma retangular, a drea de cada uma delas pode

ser obtida por meio de uma multiplicacao. Assim, calcule a area da quadra de:
a) futebol desalao. 36 X20=720—+720m* ) hasquete. 26 X 14 = 364 — 364 m’
) voleibol. 18 X 9 = 162 — 162 m? d) ténis. 24 X 8 =192+ 192 m?

Dessas quadras, qual tem a maior area? E a menor area?

Quadra de futebol de saldo; quadra de voleibol.

Um painel de cortica foi formado por pecas retangulares, conforme mostra a
figura abaixo.

Se o painel tem 192 m? de &rea, qual a area de cada peca?

12 m?
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Descobrindo o hectare

Apresente aos alunos outra unidade
de drea que ainda é utilizada, principal-
mente para medir superficies muito gran-
des como terrenos de grandes fazendas:
o hectare, cujo simbolo é o ha. Um hec-
tare equivale a uma area de 10000 m?,
ou seja, a area de um quadrado de 100 m
de lado.

Para que os alunos tenham uma no-
¢do da ordem de grandeza da érea de
um hectare, proponha o seguinte racio-
cinio: a drea de uma quadra de ténis é,

aproximadamente, 200 m?. Pergunte
quantas quadras de ténis cabem aproxi-
madamente em um hectare, ou seja, em
10000 m?. Cabem 50 quadras de ténis.

Os alunos podem usar esse raciocinio
para as quadras de futebol de saldo, vo-
leibol e basquete, cujas areas eles calcu-
laram na atividade 4. Oriente-os a fazer
um célculo estimado.

Se um hectare é a drea de um qua-
drado de 100 m de lado, o quilémetro
quadrado é a &rea de um quadrado de
1000 m de lado, ou seja, 1 km. Assim,
1km?2=1000m X 1000 m =
= 1000 000 m?.

ORIENTACOES
DIDATICAS

Na atividade 3, espera-se que os alu-
nos encontrem a area total do muro que
serd pintada por meio da multiplicacao
12 X 3, ou seja, 36 m?; se Gustavo con-
segue pintar 9 metros quadrados do
muro com 1 lata de tinta, entdo serdo
necessarias 4 latas de tinta para pintar
todo o muro.

Na atividade 4, os alunos sao esti-
mulados a calcular, em metro quadrado,
a area de algumas quadras esportivas.

Isso significa que a drea de 1 km? é
100 vezes maior do que a drea de 1 ha.
Se pensarmos na quadra de ténis, po-
demos concluir que cabem 5000
(50 x 100) quadras de ténis em uma su-
perficie com 1 km? de area.

Em um primeiro momento, essas re-
lacGes podem parecer confusas, mas sao
elas que ajudam os alunos a compreen-
der o conceito de area e a operar com
as unidades de medida. Sempre que
possivel, retome algumas relacdes desse
tipo para que, aos poucos, os alunos se
acostumem a fazé-las.
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Assim também se aprende

Para preparar os quadrados de 1 cm
de lado, oriente os alunos e supervisione
a utilizacao da régua e o corte dos qua-
drados. Se eles apresentarem dificuldades
nesta atividade, é possivel adapté-la e au-
mentar o tamanho dos quadrados para
3 cm de lado. Nesse caso, os alunos de-
vem considerar a area desse quadrado
(9 cm?) como unidade de medida para
responder as questoes.

Explore o aspecto lGdico da ativida-
de e incentive a composicao criativa de
mosaicos. A imagem apresentada na
pagina é apenas um exemplo de como
os quadrados podem ser colados. Os
alunos podem criar os padroes que qui-
serem. O importante para a formacao
do mosaico é que os quadrados estejam
colados lado a lado, ou seja, sem sobre-
posicao, formando um padrao de cores.

Depois de realizada a atividade, fixe
0s mosaicos no mural da sala para que
os alunos possam descobrir os padroes
utilizados pelos colegas.

Também pode ser realizada uma expo-
sicdo na sala de aula com as criacoes da
turma. Convide os alunos de outras salas,
05 pais ou responsaveis para apreciar a
exposicao, justificando-se assim os traba-
lhos e servindo de incentivo aos alunos.

No item a, se a folha utilizada for pa-
pel sulfite carta, a quantidade de quadra-
dinhos serd 315 ou 294. No item b, a res-
posta esta vinculada a resposta do item
a, 315 ou 294 quadradinhos. No item
¢, a resposta esperada é o centimetro.
No item d, considerando o papel sulfite
carta, os lados do mosaico terdao 12 cm
de comprimento e 15 cm ou 14 cm de
largura. No item e, considerando o papel
sulfite carta, o perimetro serd 72 cm ou
70 cm. No item f, as respostas possiveis
sao 73 cmou 71,4 cm.

Ao realizar as medidas e determinar a
area e o perimetro dos mosaicos, convi-
de alguns alunos para socializarem suas
estratégias de resolucao com a turma.
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ASSIM TAMBEM SE APRENDE et

Construindo mosaicos e
calculando suas medidas

i

O
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Que tal construir, com um colega, um mosaico
como este, feito por Lia?
Material necessario:

1 folha de papel sulfite

& 4 folhas de papel espelho de cores variadas
® régua e tesoura com pontas arredondadas
® |apis e cola

Modo de fazer:

DTORIA DE ARTE

® Peguem a folha de papel sulfite, dobrem-na ao meio e
cortem para obter duas partes iguais.

® Tracem quadradinhos com 1 cm de lado nos papéis coloridos.
Depois, recortem cada quadradinho.

® (Colem os quadradinhos sobre uma das partes da
folha de papel sulfite, preenchendo toda a area do
papel, de modo que forme uma figura.

Kanron

® A respeito do mosaico que vocés construiram,
respondam as questoes no caderno. Respostas pessoais.

a) Quantos quadradinhos foram colados no mosaico?
b) Qual é a drea do mosaico em guadradinhos?
€) Qual é a unidade de medida mais adequada para

expressar as medidas dos lados do mosaico criado
por vocés?

d) Quais sdo as medidas dos lados do mosaico?
e) Qualéo perimetro do mosaico?

f) Qual é a soma das medidas dos lados do papel sulfite que vocés utilizaram para
fazer o mosaico?



3 Medindo volumes

Veja a seguir construcdes feitas com blocos cubicos de mesmo tamanho.

Construcao 1. Construcao 2. Construcao 3.
® Quantos blocos sao necessarios para fazer a construcao 2?7

1 bloco.

® Na construcao 1, foram utilizados quantos blocos?
4 blocos.
® Quantos blocos foram usados na construcao 3?
6 blocos. :
Tomando-se como unidade de medida o volume do bloco representado na
construcao 2, podemos dizer que:
®* o volume da construcao representada na Figura 1 é 4 blocos;
* o volume da construcao representada na Figura 3 é 6 blocos.

I T 5 - D @
[ ATIVIDADES g

I. O solido representado abaixo pode ser chamado de bloco retangular. Para determi-
nar o volume desse sélido, considere o volume de um dos blocos menores que o
formam como unidade de medida. Qual é o volume desse bloco retangular?

24 blocos menores.

IWUSTRALCES:
EDTORA DE ARTE
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O objetivo nesta pagina é determinar
o volume de alguns blocos, utilizando
como unidade de medida o volume de
blocos menores. Essas atividades ajuda-
rao os alunos na aproximacao da ideia
de volume.

Para trabalhar a ideia intuitiva de vo-
lume que os alunos ja tém, podem-se
fazer empilhamentos de livros (cuide
para que todos os livros sejam iguais,
escolhendo, por exemplo, os livros de
Matemaética para realizar a atividade).
Os empilhamentos de livros acupam
determinado espaco, que podemos
quantificar tomando como referéncia
0 espaco ocupado por um desses li-
vros. Assim, se a pilha for formada por
10 livros iguais, dizemos que o volume
dessa pilha correspondera a 10 vezes o
volume de um livro.

Monte diferentes pilhas usando 10
livros iguais para que os alunos perce-
bam que o volume permanece igual a
10 vezes o volume de um livro. Monte
também pilhas com mais de 10 livros e
com menos de 10 livros para que eles
percebam que o volume aumenta ou di-
minui de acordo com a quantidade de
livros das pilhas.

Explore tal conceito e dé outras ativi-

dades similares para que possam compre-
ender o conceito e ampliar as discussoes.

As atividades de empilhamentos tam-
bém podem ser feitas, na sala de aula,
usando cubinhos do material dourado,
para que os alunos determinem o volu-
me em funcdo do cubinho.

Na atividade 1, espera-se que os
alunos percebam que o volume total
do bloco retangular maior & a quanti-
dade de blocos retangulares menores
utilizados para construi-lo. Se julgar ne-
cessario, pergunte aos alunos: Quantos
blocos menores estdo visiveis? Quan-
tos blocos menores nao estao visiveis?
Leve-os a perceber que o volume total
¢ a adicdo dos blocos visiveis aos blacos
que nao estao visiveis.
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Considerando que o aluno tenha
compreendido a nocao de wvolume,
apresentamos como unidade de medida
de volume o centimetro cibico, cujo
simbolo é ecm?, que corresponde ao vo-
lume de um cubo de 1 ¢cm de aresta.

Depois de realizar a atividade 2,
pergunte aos alunos quantas cubinhos
precisam ser acrescentados ao empi-
lhamento do item a para gue o volume
do novo empilhamento seja 15 cm. Os
alunos podem construir o novo empilha-
mento com pecas de material dourado.

O célculo do volume do bloco retan-
gular é abordado de modo intuitivo na
atividade 3. Os alunos sao estimulados
a determinar a quantidade de cubinhos
em cada camada do bloco retangular e
multiplicd-la pelo nimero de camadas,
obtendo assim o volume.

Na atividade 4, os alunos podem
pensar que, se a unidade de medida de
volume fosse 8 cm?, o volume do bloco
retangular seria 12 X 8 cm?.

Se considerar adequado, explore
outra unidade de medida de volume
também muito usada no dia a dia: o
metro clbico, cujo simbolo é m?. Per-
gunte gual deve ser a medida da aresta
de um cubo que tenha volume igual a
1 m¥. Neste momento, é esperado que
os alunos ndo apresentem dificuldade
em responder 1 m.
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1cm

O cubo representado ao lado tem 1 centimetro de aresta. O volume
desse cubo é 1 centimetro cubico (1 cm?).
4

cm
1cm

Tomando esse cubo como unidade de medida, escreva o volume, em cm?, de cada
s6lido a seguir.

a) e 4

Neste caso, todos os cubos estao visiveis.

Volume: 9 cm® Volume: 8 em®

Observe, ao lado, a representacao de um bloco retangular.
Cada cubo que o forma tem 1 cm?® de volume.

a.) Quantos cubos com 1 centimetro cubico ha em cada ca-

mada desse bloco retangular? 6 cubos.

b) Quantas camadas de cubos ha nesse solido? 4 camadas.

=) Qual é, em centimetro cubico, o volume desse solido?
Como vocé fez esse calculo?

24 cm’ (4 % 6). Resposta pessoal.

Leia a informacao a seguir:
Um bloco retangular tem um volume de 96 centimetros ctbicos. Qutro bloco retan-
gular, menor, tem um volume de & centimetros ctbicos.

Agora complete: O bloco menor cabe 12 vezes no bloco maior.

96[8

-8 1.2

(<20 =)]

1
-1

[=]
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4 Medindo capacidades

No dia a dia, é comum observar a indicacao da quantidade de liquido contida em
uma embalagem de leite ou em uma garrafa de agua, por exemplo. Podemos medir
o volume interno de todo recipiente. A esse volume interno chamamos capacidade
do recipiente.

05 ELEMENTOS NAO FORAM REPRESENTADOS
EM PROPORCAO DE TAMANHO ENTRE 51

T VANTI VA HUTTERSTOCE COM
=

o Ik

» * Garrafao de 4gua com
= 4 capacidade de 5 litros.

Caixa de leite com
capacidade de 1 litro,

SERGIO DOTTA IRNHE NEXT

Utilizamos o litro (L) como unidade de medida padrao de capacidade.

Quando enchemos todo o tanque de combustivel de um automavel, o liquido
ocupa o espaco disponivel, tomando a forma do tanque.

A quantidade de litros de combustivel que cabe no interior do tanque é a sua
capacidade. Por exemplo, se cabem 60 litros de combustivel em um tanque de au-
tomovel, dizemos que sua capacidade é 60 L.

Além do litro, existem outras unidades para expressar a capacidade de um reci-
piente. Uma unidade muito utilizada é o mililitro (mL).

Veja a relacao existente entre as unidades litro e mililitro:
1 litro equivale a 1000 mililitros (1 L = 1000 mL).

Geralmente o mililitro é usado para expressar pequenas capacidades, como a de
um frasco de remédio, um frasco de perfume, entre outros.

Considerando as unidades litro (L) e mililitro (mL), qual delas é mais conveniente
para medir a capacidade de um:

a) frasco de injecao? Mililitro. =) copo? Mililitro.

b) tonel de 4gua? Litro. d) tanque? Litro.
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As atividades deste Capitulo pro-
pdem situacdes para o calculo da capa-
cidade de alguns recipientes, utilizando
as unidades de medida padronizadas:
o litro (L) e o mililitro (mL). Formalize
essas medidas com os alunos e oriente-
-05 para que o registro seja realizado de
maneira adequada.

Ajude os alunos a perceber e a com-
preender a relacao entre litro e milili-
tro, e quantos mL sao necessarios para
obter 1 L. Solicite que tragam algumas
embalagens (vazias) utilizadas para
acondicionar liquidos e que sao comu-
mente usadas em casa (tanto de ali-
mentos e remédios como de produtos
de limpeza) para explorarem a quanti-
dade registrada em cada embalagem.

Identificada a capacidade de cada
embalagem, os alunos podem regis-
trar quanto falta para completar 1 litro
(nas embalagens com menos de 1 L) ou
quanto passou de 1 L (nas embalagens
com capacidade maior que 1 L).

Na atividade 1, espera-se que os
alunos escolham a unidade de medida
de capacidade mais adequada para os
recipientes de cada item.

Qual custa mais e qual custa menos?

Proponha aos alunos atividades em
que eles possam comparar capacida-
de e preco de produtos diversos que
sdao vendidos em embalagens com
capacidades diferentes. Por exemplo:
a agua mineral, que pode ser encon-
trada em embalagens de 500 mL, 1L,
2L, 5L, 251, entre outras.

Peca aos alunos gque pesquisem o
preco do produto escolhido, em suas
diferentes embalagens, e promova

uma discussao para descobrir em qual
embalagem o produto é vendido pelo
menor preco. Deixe que apresentem
e validem as estratégias e os célculos.
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Na atividade 2, converse com os
alunos a respeito da capacidade en-
contrada para o garrafao. Essa medida
também pode ser escrita como: 4 litros e
500 mililitros. Certifique-se de que eles
compreendem que 500 mL equivale a
metade de 1 L ou meio litro. Portanto,
poderiamos ler essa medida como: 4 |i-
tros e meio.

Ha diferentes estratégias que podem
ser aplicadas para a resolucao da ativi-
dade 3. Além da divisdo de 2000 por
250, os alunos podem pensar que duas
caixas de 250 mL correspondem a meio
litro e concluir que para terem 1 L pre-
cisam de 4 caixas. Portanto, 8 caixas de
250 mL correspondem a 2 L. Convide
alguns alunos para compartilhar suas
estratégias; caso a estratégia que foi
descrita acima nao tenha sido aplicada,
incentive-os a fazer esse raciocinio.

Na atividade 4, espera-se gue os
alunos percebam que é necessario fa-
zer uma operacao de subtracdo para
descobrir quantos litros de dgua foram
derramados.
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Em um copo, cabem 180 mililitros de d&gua. Um garrafdo pode ter, no maximo,

25 desses copos. Qual € a capacidade, em mililitro, desse garrafao?

A capacidade desse garrafao é

Laura precisa comprar 2 litros de creme de leite. Quantas caixas de 250 mililitros ela

180

-4 25

900

+3600

4500
4500 mililitros.

precisa comprar para alcancar essa quantidade?

Laura precisa comprar

4. Um recipiente plastico com 40 L de agua tombou, entornando o contetdo. Re-
colocado o recipiente na posicao inicial, verificou-se que restaram 17 L de agua

2 % 1000 = 2000 — 2000 mL

2000250
-2000(8
0

8 caixas de 250 mililitros.

dentro dele. Quantos litros de agua foram derramados?

Foram derramados

Uma embalagem contém 290 mL de detergente. Se Cristina comprar 5 dessas em-
balagens, ela terd comprado mais de 1 litro ou menos de 1 litro de detergente?

40
=15
23

litros de agua.

Cristina terd comprado
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0 cm?® e o litro

Uma atividade experimental interes-
sante que pode ser realizada na sala de
aula é mostrar aos alunos a correspon-
déncia entre as unidades de medida
centimetro clbico e o litro. Para isso,
construa um cubo de 10 cm de aresta
em material resistente a d4gua. Uma su-
gestao é aproveitar o plastico de pastas
usadas na sala de aula. Traga para a
sala o cubo e um recipiente com 1 litro
de agua. Explique aos alunos: “Com

290
X 5
1450

mais de 1 litro de detergente.

esse experimento vamos descobrir a
correspondéncia entre as unidades de
medida centimetro clbico e litro”. Em
seguida, transfira a agua do recipiente
para o cubo, para que os alunos perce-
bam que nele cabe 1 litro de agua.

Depois, mostre aos alunos que o vo-
lume do cubo de 10 ¢cm de aresta é igual
a 1000 cm? e conclua que 1000 cm3
equivale a 1 L.



| PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Produzindo sintese

De acordo com a Fundacao de Protecao e Defesa do Con-
sumidor (Procon), o gasto médio mensal de agua tratada e
encanada, por pessoa, é 5400 litros.

Fante de pesquisa: FUNDACAO PROCON SP. Orientacdes de consumo/perguntas
frequentes/servicos essenciais/agua e esgoto. Sio Paulo, [2014]. Dispenivel em:
<httphwww. procon.sp.gov.bricategoria.asp?id=280>. Acesso em: 27 nov. 2017.

OKSAMNA KUTMPMASHUTTERSTOCK. COM

1. Observe o grafico que mostra o consumo de dgua de uma pessoa no més de abril
de 2018. Depois, responda as questoes a seguir.

Consumo de dgua em abril de 2018
Consumo de
&gua (em litro)

L
1200 O R R T T N i e e e
1000 4 'n.__‘ - ! - .

lasemana 24semana 3%semana 4isemana Semanas do més

EDATORIA DE ARTE

Dados ficticios.

a) Em qual periodo do més o consumo de agua foi maior? Na primeira semana.

b) Qual foi, em litro, o consumo de dgua dessa pessoa no més de abril de 2018?

4500 litros.

¢) O consumo de dgua nesse més foi maior ou menor que o indicado pelo Procon?

Menor.

d) Em que gquantidade foi maior ou menor que o indicado pelo Procon?
900 litros menor.

2. No caderno, produza uma sintese para apresentar informacées que podem ser ob-
tidas nesse gréfico. Resposta pessoal.
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Probabilidade e Estatistica

O gréfico de linhas da atividade 1
foi utilizado para organizar os dados re-
ferentes ao consumo de dgua de uma
pessoa durante um més. Se considerar
necessario, peca aos alunos que trans-
firam os dados do gréfico para uma ta-
bela. Com os dados organizados dessas
duas maneiras, peca que respondam as
questdes propostas e analise com eles
essas duas representacoes.

Leia a questao do item a e pergunte
aos alunos em qual das duas representa-
coes eles esperam obter a resposta mais
facilmente. No gréfico de linhas, os alu-
nos poderao verificar o ponto mais alto
para determinar o periodo do més de
maior consumo; na tabela, devem com-
parar os nimeros. Pode-se concluir que
no grafico a informacdo é obtida mais
facilmente. Ja no item b, os alunos po-
dem considerar mais facil ter os dados
organizados em uma tabela, pois terdo
de efetuar a soma deles. Quando os da-
dos estdo no grafico, é preciso fazer a
leitura correta desses dados.

Para responder & atividade 2, os
alunos deverao observar os dados pre-
sentes no gréfico e produzir uma sin-
tese com essas informacoes. Oriente-os
nessa producdo e peca que leiam as
respostas dadas nos itens da atividade
anterior. Isso poderd ajuda-los como
ponto de partida.
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Educacao financeira
Solicite aos alunos que se cologuem
no lugar do personagem (Rogério) e
digam qual opcao de compra escolhe-
riam. Depois, oriente-os a explicar os
motivos da escolha para toda a turma.
Conduza a discussao para que os alu-
nos percebam que, geralmente, quanto
maior for a capacidade do recipiente,
menor serd o custo total do produto
(&gua engarrafada). Mas esclareca que
em algumas situacoes isso nao acontece,
por exemplo: quando um comerciante
precisa vender seu estoque porque estd
proximo do vencimento, ele vai abaixar
0 preco para se livrar do estoque.
Acompanhe os alunos na resolucao
da primeira e da segunda atividade.
Esclareca qualquer davida que surgir.
Na terceira atividade, verifique se
os alunos calcularam corretamente o
valor gasto para comprar 300 litros de
dgua em cada opcao de embalagem e
se percebem que comprar garrafoes é
mais vantajoso, porgue se compra mais
4gua e se paga menos. Saliente que,
além das opcoes em si, outros fatores
devem ser levados em conta, como a
necessidade de comprar copos se a op-
cao for comprar o garrafao de agua.
Na quarta atividade, os alunos po-
dem ser convidados a refletir sobre a im-
portancia das embalagens no momento
de decidir qual produto comprar. Além
dos motivos financeiros, que sdo impor-
tantes, podemos levar em consideracao
a questdao do meio ambiente e escolher
produtos cujas embalagens sao recicla-
veis. Se considerar adequado, apresente
o quadro a seguir, que apresenta o tem-
po de decomposicao de alguns materiais
que normalmente sao utilizados na con-
feccao de embalagens.

: Tempo de
Sistens decomposicao
Aluminio 200 a 500 anos

Mais de

FEl 100 anos

< Cerca de

Papel e papeldo 6 theses
Plasticos Até 450 anos

Sacos e sacolas Mais de

plasticas 100 anos

Incentive os alunos a perceber a im-
portancia, por exemplo, de se utilizarem
sacolas retornaveis ao fazer compras, de
preferir embalagens de vidro reutiliza-
veis a garrafas PET, entre outras atitudes
que ajudam a economizar dinheiro e a
preservar o meio ambiente.
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EDUCAGCAO FINANCEIRA ;

Cu

realizara um evento de recreacao e lazer na Pra-
ca dos Carvalhos. Como nao ha agua potavel na
praca, Rogério ficou responsavel pela compra da
dgua gue sera distribuida gratuitamente durante
0 evento.

sto e beneficio
A Associacao dos Moradores da Vila Andrade

Serao necessarios 300 litros de dgua para atender a todo o publico.
Rogério esta pesquisando a melhor opcao para comprar dgua: copos de 200 mL,

garrafas de 2 L ou garrafoes de 20 L. Observe as opcoes e seus custos.

05 ELEMENTOS NAO FORAM REPRESENTADIOS Garrafao de 20 L.

EM PROPORCAO DE TAMANHO ENTRE 5L

Garrafade 2 L. & -4
-

Copo de 200 mL.
s
|

x
§ 1 real

TARASYLE IGOR SHUTTERSTOCE.COM

|
BATESSHUTTERSTOCK, COM

2 reats 15 reais

» Se Rogério optar pela compra de garrafas de 2 L, quantas garrafas serao
necessarias?

300L:2L =150 — 150 garrafas

* Se ele preferir comprar o garrafdo de 20 L, quantos garrafoes serdo necessarios?

300L : 20 L =15 — 15 garrafées

» Em relacdo ao valor gasto, qual é a opcao mais vantajosa? Garrafdes de 20 L.

* De acordo com dados do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Natu-

() rais Renovéveis (Ibama), uma garrafa de plastico demora de 200 a 600 anos para se
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decompor.
Pensando no meio ambiente, por qual das trés embalagens vocé optaria? Por

qué? Converse com os colegas sobre o que vocé pensou para responder.
Resposta esperada: Garrafées de 20 L, pois eles sao retornaveis e tém validade de 3 anos.



S Medindo massas

Podemos medir a massa de um corpo com o auxilio de uma balanca.

A unidade fundamental usada para expressar a mas-
sa de um corpo é o quilograma (kg), porém em algumas
situacbes usamos como unidade de medida de massa o

grama (g).

Observe a figura ao lado, em que a balanca registra

guantos quilogramas a menina tem.

Veja agora quantos gramas a balanca esta registran-

do para o gueijo.

AW EDATCIRA, B ILUSTRAGOES

LUSTR A CARTOON

1 quilograma equivale a 1000 gramas (1 kg = 1000 g).

Além do quilograma e do grama, outra unidade muito
usada é o miligrama (mg), principalmente nas industrias qui-
mica e farmacéutica, para expressar pequenas massas.

oo
&=

1 grama equivale a 1000 miligramas (1 g = 1000 mg).

Existe também uma unidade usada para expressar grandes massas: a tonelada (t).

Caminhao sobre
balanca em

Ipora do Oeste, SC. K
2015.

CESAR DMZPULSAR IMAGENS.

1 tonelada equivale a 1000 quilogramas (1t = 1000 kg).

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Lendo rétulos

Peca aos alunos que tragam para a
aula alguns rétulos com informacoes
nutricionais de alimentos que eles cos-
tumam consumir. Solicite que observem,
por exemplo, a quantidade de sédio
nesses alimentos. Normalmente, essa
quantidade vem indicada em miligra-
mas. Chame a atencao para a gquanti-
dade didria de ingestao de sédio reco-
mendada pela Organizacao Mundial da
Satide, que é de cerca de 2 g. Com essas
informacgoes, os alunos podem estimar a
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quantidade de sddio que estdo consu-
mindo diariamente e avaliar se precisam
mudar seus habitos alimentares. Apro-
veite essa atividade para discutir com os
alunos os beneficios de uma alimentacao
equilibrada para a salde e o bem-estar.

ORIENTACOES
DIDATICAS

Chame a atencao dos alunos para o
uso corriqueiro do termo “pesa” em lugar
de massa, que é a forma correta. Explique
a eles que o peso depende da acao da gra-
vidade sobre um corpo. Por exemplo: um
mesmo corpo tem pesos diferentes na Ter-
ra e na Lua, porque a forca da gravidade,
nesses dois lugares, é diferente. J& a massa
de um corpo nao se altera, independente-
mente do lugar onde ele se encontra.

Neste capitulo, sao apresentadas di-
ferentes situacoes de medida e compa-
racdo de massa de corpos. Os alunos
deverao, ainda, refletir sobre a unidade
de medida mais adequada para expres-
sar o resultado em cada situacao.

Em sequida, serdo aprofundados os
conhecimentos sobre medidas de mas-
sa por meio de célculos envolvendo as
unidades referentes a essa grandeza.
Os alunos deverao, ainda, demonstrar
capacidade de estabelecer relagoes de
equivaléncia entre as diferentes unida-
des de medida de massa. Espera-se que
eles conhecam e saibam usar as unida-
des de medida mg, g, kg e t.

Se possivel, traga para a sala de aula
folhetos de propaganda de supermer-
cados e explore com os alunos os pro-
dutos que sdo vendidos em gramas. Se-
lecione um produto e pergunte quanto
falta para completar 1 kg (se ele tiver
menos de 1 kg) ou quanto passou de
1 kg (se tiver mais de 1 kg). Assim os
alunos vao se habituando a estabelecer
equivaléncia entre 1000 g e 1 kg.

Explore a fotografia do caminhao
no final da pagina para que os alunos
tenham nocdo da equivaléncia entre
a tonelada e o quilograma. Peca que
apresentemn outros exemplos de ob-
jetos ou animais que pesem mais de
uma tonelada, como avides e grandes
embarcacdes, baleias, hipopdtamos e
elefantes.
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As atividades 1 e 2 exploram a or-
dem de grandeza das unidades de me-
didas de massa. Nessas atividades, os
alunos sao orientados a indicar a unida-
de de medida mais adequada em cada
situacao descrita.

Se a escola dispuser de uma balanca
pequena (como as utilizadas em cozi-
nhas ou banheiros), verifique a possi-
bilidade de leva-la para a sala de aula
para que os alunos tenham a oportu-
nidade de efetuar algumas pesagens
e ler as medidas encontradas. Escolha
alguns objetos da sala de aula e reali-
ze a pesagem deles. Com a ajuda dos
alunos, anote as medidas encontradas
no quadro de giz. Em seguida, peca aos
alunos que organizem o0s objetos em
ordem crescente de massa.

Na atividade 3, peca aos alunos que
expliguem como pensaram para desco-
brir a massa da mochila de Patricia. Em
seguida, leia o texto da secao Conexoes
e convide um aluno para explicar, em
voz alta, o que entendeu da leitura; veja
se todos os alunos estao de acordo com
ele. Verifique se todos compreenderam
que, para calcular um décimo de 40,
basta dividir 40 por 10.

Espera-se que os alunos respondam
que a massa da mochila de Patricia ndo
é adequada, uma vez que excede o
valor recomendado pela Sociedade de
Pediatria de Sao Paulo. A mochila ideal
para uma crianca de 40 kg deve ter, no
maximo, 4 kg.
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Dentre as unidades de medida de massa mais usadas (kg, g, mg e 1), qual vocé acha
mais adequada para expressar a medida da massa de: Respostas esperadas:

1) um pacote de arroz? kg

b) uma folha de papel? mg

¢) uma laje de concreto? t

2. |G

omplete as frases com a unidade de medida de massa mais adequada.

) Um tablete de manteiga tem 250 g

) Um cavalo tem, aproximadamente, 500 kg

) Um pao francés tem 50 9

) Quando Claudio subiu em uma balanca, o visor indicou 42 kg

<. Observe as imagens a seguir.

® Qual é a massa da mochila de Patricia,
em quilogramas?

5kg

LUSTRA CARTOON

» CONEXOES

Mochila ideal

e
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De acordo com a Sociedade de Pediatria de Sao Paulo (SPSP), a mochila ideal é
aquela em que s6 se coloca o material necessario para cada dia de aula. A mas-

sa total da mochila ndo deve exceder 11—0 da massa do estudante, ou seja, uma

crianca com massa de 35 kg deve carregar uma mochila de no maximo 3 kg
e 500 g.

O uso de mochilas escolares inadequadas pode provocar lesdes nos musculos e
nas articulacoes, além de problemas posturais.

Fonte de pesquisa: Regina Maria Brunetti Kaiser Pirito. Mochilas. S3o Paulo, 2008.
Dispanivel em: <httpzawaw. spsp.org.br/2008/11/05/mochilas/>. Acesso em: 28 nov. 2017.

Vocé acha que a massa de 5 kg de uma mochila é adequada para uma crianca
de 40 kg? Por qué?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que a massa da mochila nao é adequada, uma
vez que excede o valor recomendado pela SPSP.A mochila ideal para Patricia deve ter, no méximo, 4 kg.
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£, A producdo de tomates de uma fazenda foi 5500 kg em janeiro, 4280 kg em

fevereiro e 5180 kg em marco.

a) Em qual desses trés meses a producao de tomates foi maior? Janeiro.

b) Quantos quilogramas de tomates foram produzidos nesse trimestre? A quantas
toneladas aproximadamente equivale essa quantidade?

+
- [T Y]
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Foram produzidos 14960 kg ou, aproximadamente, 15 t.

Em marco de 2017, o grupo de Coordenacao de Estatisticas Agropecuarias realizou
uma estimativa de producao de cereais, leguminosas e oleaginosas para o ano de
2017. Observe a tabela abaixo com alguns exemplos desses alimentos.

~
Producao estimada para 2017

Produto Producao (em tonelada)
Amendoim (em casca) 12 safra 412722
Aveia (em grao) 681162
Centeio (em grao) 5861
Girassol (em grao) 84346
Feijao (em grao) 37 safra 470591
Triticale (em grao) 58336

Fonte: IBGE: Levantamento Sistematico da Producdo Agricola. Rio de Janeiro, mar. 2017. Disponivel em: <https/
ww2.ibge gov.brhome/estatisticaindicadores/agropecuarialspafispa_201703_7 shtm=. Acesso em: 23 jan. 2018.

Responda as questdes de acordo com os dados da tabela:
3) Qual foi o produto que obteve maior estimativa de producao em 20177 Aveia.
b) Qual foi o produto que o obteve a menor estimativa de producio em 20177

Centeio.

¢) Comparando com a producao de amendoim, quantas toneladas a mais de aveia
foi estimada para o ano de 20177

|
[ IF-
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Foi estimada 268440 toneladas a mais de aveia.
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Na atividade 4, vocé pode convi-
dar os alunos a organizar os dados da
producdo de tomates em um gréfico
de colunas, permitindo a eles utilizar
com mais frequéncia esse tipo de repre-
sentacdo. Peca que escolham um titu-
lo para o gréfico e para cada um dos
eixos. Em seguida, questione-os sobre
a altura das colunas referente a cada
més. Explique que as colunas devem
ser proporcionais entre si. No item b,
retome com os alunos o que significa
o periodo de um trimestre. Aproveite
para retomar também os significados
de bimestre e semestre.

Convide um aluno para ler em voz
alta o enunciado da atividade 5. Nos
itens a, b e c os alunos sao orientados a
comparar nimeros da classe dos milha-
res; aproveite para retomar como faze-
Mos essa COMparagao.

Outro modo de abordar a ativida-
de 5 é trabalhar com aproximacoes e
estimativas. No quadro de giz, copie a
tabela e acrescente uma coluna para os
alunos anotarem os arredondamentos
dos ndmeros para a ordem que consi-
derarem adequada. Em seguida, peca
que respondam as questdes propostas
e comparem as respostas aproximadas
com os resultados exatos.
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Neste Capitulo os alunos terdo con-
tato com medidas de temperatura. Leia
o texto presente nesta pagina com a
turma e peca que observem os dife-
rentes tipos de termémetro mostrados.
Pergunte se eles conhecem algum outro
tipo de termémetro e esclareca que os
termometros sao utilizados para fazer a
medicao da temperatura de pessoas e
ambientes.

O trabalho com as medicoes de tem-
peratura pode ser feito de maneira inter-
disciplinar com as areas de Geografia e
Ciéncias. Se julgar interessante, aborde
questdes que trazem reflexdes impor-
tantes para a vida dos alunos, por exem-
plo, o aquecimento global.

Verifigue se os alunos tém familiari-
dade com a unidade de medida graus
Celsius e seu simbolo °C. Caso necessa-
rio, explique que o grau Celsius é a uni-
dade de medida comumente utilizada
no Brasil.

Observe com os alunos a ilustracao
que traz a previsao de tempo de um mu-
nicipio. Esclareca que se trata de uma
previsao baseada em informacoes cole-
tadas de diversas varidveis como: pres-
sao atmosférica, umidade do ar, tempe-
ratura etc. Assim a temperatura prevista
pode ser diferente da temperatura real
do dia.

Para finalizar, observe se os alunos
nao tém dificuldades em responder que
os valores em vermelho e azul corres-
pondem as previsbes de temperatura
maxima é minima para aquele dia. Caso
necessdrio, esclareca que durante o dia
as temperaturas podem variar, e geral-
mente em uma previsdo de tempo as
temperaturas méxima e minima sao in-
formadas.
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® Medindo temperaturas

Em certos momentos & necessario
medir a temperatura, seja de pessoas seja
de ambientes. Para isso, podemos utilizar
um instrumento chamado termoémetro.
Observe a sequir dois tipos diferentes de

termometro.

“““'--lu...‘gil’

%
=
"
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2

Term&metro clinico digital. Utilizado para medir

a temperatura corporal.

Termometro de rua. Utilizado para medir a
temperatura do ambiente.

Para expressar a medida de temperatura, podemos utilizar como unidade de medida

o grau Celsius, cujo simbolo é °C.

(e Alguém em sua casa ja utilizou um termémetro clinico para medir a temperatura

3
¢
£
:

de uma pessoa? Por qual motivo? Respostas pessoais.

Na previsdo de tempo é comum ser feita a previsao de temperaturas maxima e
minima para um determinado dia. Observe abaixo a previsao de tempo de uma cidade

no periodo de uma semana.

Previsdo de tempo
m Segq. Ter. Qua. (o]TTH Sex “
Pe| P WMe | P P
= = RS R B : z
D )| e e s
25°C 23°C 22°C 29°C 29°C 23°C 30°C
15°C 14°C 16:%C 1T2E i b 20°C 21°C

* Em sua opinido, o que os valores em vermelho e azul representam na previsao de tempo?

Resposta esperada: representam as previsdes de temperaturas maximas e minimas

Dados ficticios.

EDITORIA DE ARTE

para cada dia da semana.
134
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Na atividade 1, os alunos serao
convidados a observar a previsao de

Observe a previsao de tempo da pagina anterior e responda aos itens a seguir.
a) Qual é atemperatura minima prevista para essa semana? Em qual dia dasemana?

A temperatura minima € 14 °C na segunda-feira. tempo da pégina 134 e responder aos
) Qual é a temperatura maxima prevista para essa semana? Em qual dia da sema- itens. Se julgar necessario, faca outras
perguntas sobre a ilustracao e peca aos
na? A temperatura maxima é 30 °C no sabado. alunos que respondam oralmente, por
) Para quantos dias da semana ha previsdo de chuva? Quais dias? exemplo: Q‘U‘ai € a temperatura fn‘ax’f
ma para quinta-feira?; Em quais dias ha

4 dias. Quarta-feira, quinta-feira, sexta-feira e sabado. previsdo de sol?.

Para ampliar a exploracdo desse
tema, sugira aos alunos que facam uma
pesquisa em jornais, revistas e na in-
ternet sobre a previsao de temperatura

‘Hora | 09:00 | 10:00 | 11:00 | 12:00 | 13:00 | 14:00 | 15:00 | 16:00 | 17:00 para diferentes municipios brasileiros.

e i . . . . - N - " - Peca que verifiquem também as pre-
Temperatura | 19 °C | 24°C | 27°C [ 32°C | 28°C | 25°C | 30°C | 29°C | 28°C visoes de temperatura para diferentes

paises. Solicite aos alunos que escolham

Durante um dia, entre as 9 horas da manha e 17 horas da tarde, Rosangela anotou
a temperatura em sua casa de hora em hora. Observe o quadro que ela fez com os
dados que coletou.

a) Qual é a maior temperatura registrada por Rosangela? paises em diferentes pontos do globo.
A maior temperatura é 32 °C. Pergunte aos alunos se eles imagi-
nam em quais atividades a previsao de
b) E a menor temperatura? A menor temperatura é 19 °C. . tempo e temperatura é fundamental.
) Faca um gréfico de barras utilizando os dados coletados por Rosangela. Esse tema pode ser ampliado nas aulas
de Ciéncias. Pergunte, por exemplo: Vo-
Resposta pessoal. ' cés acham que para a agricultura a pre-

visdo de tempo é importante? Por qué?

Na atividade 2, verifique se os alu-
nos conseguem obter as informacoes
do quadro corretamente. Oriente-os na
elaboracao dos gréficos. Se julgar ne-
cessario, peca aos alunos que facam a
atividade em dupla, assim eles poderao
trocar experiéncias e corrigir equivocos
com a ajuda do colega.
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Neste Capitulo, os alunos sao desa-
fiados a resolver situacoes-problema que
trabalham os conteldos estudados so-
bre medidas e as operacdes aritméticas.

Na atividade 1, é possivel que al-
guns alunos apresentem dificuldades
para analisar a imagem corretamente.
A distancia entre A e B esta dividida
em cinco trechos de medida d. Os alu-
nos devem perceber que o valor de d
é calculado dividindo-se 36 por 3, por-
tanto: d = 12 cm; a disténcia de A a
B é de cinco vezes o trecho d, entdo
5% 12 cm = 60 cm.

Nos itens b e ¢ da atividade 2, os
alunos podem calcular a drea contando
os quadradinhos. Observe se os alunos
percebem que dois tridngulos corres-
pondem a um quadradinho.

Na atividade 3, solicite aos alunos
que estimem a &rea do segundo e do
terceiro lotes. Dessa maneira, eles po-
derdo avaliar se os resultados dos cél-
culos estdao dentro do esperado. Os
alunos podem calcular também a é&rea
total do terreno.
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7 Resolvendo problemas

1. Na figura, indicamos a distancia de A a €. Qual é a distancia de A a B? 60 cm

i { + { t {
A d d d C d d B

36 centimetros

@ 2. Suponha que cada quadradinho das malhas abaixo tenha rea igual a 1 centimetro
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quadrado. Determine, entao, a area de cada poligono, em centimetro quadrado.

a) c) i i

60 cm? 18 cm?

b) [1] d)

LUSTRACJES; EDTORI D€ ARTE

il i i

18 cm? 16 cm?

* Dois desses poligonos tém a mesma area. Quais sao eles? Triangulo e losango.

Um terreno foi dividido em 3 lotes. Sabe-se que:

® o primeiro tem 825 m? de érea;

® 3 area do segundo é igual ao dobro da area
do primeiro;

* o terceiro tem 105 m? a menos que o
segundo.

Determine, em metro quadrado, a area do:

a) segundo terreno. 1650 m?

b) terceiro terreno. 1545 m?



4. Em determinado andar de um edificio comercial, ha 4 escritérios e um corredor de
circulacao onde ficam os elevadores e a escada. Todos os escritdrios tém a mesma
area: 54 m? cada um, e o corredor de circulacdo tem 8 m? de area. Qual é a area

total desse andar? 224 m?

5. A Italia ocupa uma superficie de 302 073 km2. Ja a Suécia, outro pais europeu, tem
uma superficie de 438 574 km2.

Fonte de pesquisa: EUROPEAN UNION. EU member countries in brief [20147]. Disponivel em: <http:/feuropa.ewabout-eu/
countries/member-countriesfindex_en htrm=. Acesso em: 28 nov. 2017.

3
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Museu do Vaticano é cidade de Rorr;a, Italia, Estocolmo, Suécia, 2014.
vistos do domo da Basilica de Sao Pedro, 2012.

a) Considerando esses dois paises, qual deles tem maior superficie? Suécia.

b) Quantos quilémetros quadrados a mais? 136501 km?

6. Uma fruteira vazia pesa 510 gramas. Julia colocou 5 macas nessa fruteira, que passou
a pesar 1160 gramas. Sabendo que todas as macas tinham a mesma massa, quantos

gramas tinha cada maca? 1304
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Aproveite a atividade 4 para pedir
aos alunos que facam desenhos para re-
presentar o andar do edificio comercial.
Depois, eles vao trocar os desenhos para
ver como os colegas o representaram e
conversar sobre caracteristicas parecidas
e diferentes.

Na atividade 5, os alunos devem
comparar ntmeros na classe dos milha-
res. Convide alguns alunos para compar-
tilhar com a turma como pensaram para
fazer essa comparacao. Para responder
ao item b, os alunos devem efetuar uma
subtracao.

Oriente a resolucao da atividade 6
de modo que os alunos compreendam
que é preciso descontar a massa da fru-
teira vazia da massa total para entao cal-
cular a massa de cada maca efetuando
uma divisao.

137



ORIENTACOES
DIDATICAS

Para o item a da atividade 7 es-
pera-se que os alunos percebam que
é necessario efetuar uma divisao para
encontrar a resposta. No item b, eles
podem fazer uma multiplicacdo para
encontrar a massa de oito embalagens.

Aproveite a atividade 8 para reto-
mar a resolucdo de subtracdo usando
a ideia do quanto falta. Os alunos po-
dem pensar gue faltam 50 unidades
para chegar a 28000 e, portanto, fal-
tam 2700 (50 + 2650) para chegar a
30650.

Na atividade 9, providencie fita
métrica para as duplas e leve os alunos
até o patio ou quadra da escola; assim
eles terao mais espaco para desenvolver
a atividade. Verifique quais séo as es-
tratégias utilizadas por eles para dese-
nharem o quadrado corretamente, pois
é necessario que eles facam os lados
opostos paralelos. Cuide para que isso
seja levado em consideracao.

No item b, peca aos alunos que es-
timem guantas pessoas cabem em pé
dentro do quadrado; espera-se que eles
respondam gue cabem 4 pessoas apro-
ximadamente.

Para o item ¢, solicite que compar-
tilhem as estratégias utilizadas para
responder & questdo. Uma resposta
possivel é que esses habitantes nao
caberiam no parque. Espera-se que os
alunos concluam que, para isso acon-
tecer, em cada metro quadrado desse
parque devem caber 9 pessoas. Viocé
também pode questiona-los enquan-
to os alunos respondem. Por exemplo:
O numero de criancas que cabem em
1 m? é o mesmo numero de adultos
que cabem em 1 m??; Nove pessoas em
1 m? é muito apertado?.
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7. A massa de uma embalagem com 6 potinhos de iogurte € 300 gramas. Qual é a
massa, em gramas, de:

a) um potinho desse iogurte? 509 b) de 8 embalagens iguais a essa? 24009

8. Uma piscina, quando totalmente cheia, pode conter 30650 L de agua. Verificou-se
que havia 27950 L de &gua nessa piscina. Quantos litros ainda faltam para encher

essa piscina? 27001

9. Em duplas, desenhem no chao, com giz, um quadrado de 1 m de lado. Vocés po-
e dem utilizar uma fita métrica como instrumento de medida.

9. b) Resposta pessoal.
Resposta esperada:
Aproximadamente

4 pessoas.

| ©

x
a) Quantos metros quadrados tem o quadrado que vocés desenharam? 1 m?

b) Quantas pessoas, em pé, vocé acha que cabem nesse quadrado?

¢) Imagine que em uma cidade ha 360000 habitantes e que nela ha somente um
pargue, que ocupa uma area de 20000 m?. O que aconteceria se metade da
populacao dessa cidade resolvesse ir ao parque no mesmo dia e no mesmo ho-

LUSTR A CARTOON

rério? Justifique sua resposta. Resposta pessoal.

9. ¢) Resposta possivel: Nao caberia no parque. Espera-se que os alunos concuam que, para isso
138  acontecer, em cada metro quadrado desse parque devem caber 9 pessoas.
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Doacao de agasalhos e mantimentos

A maior ocorréncia de neve no Brasil

O estado de Santa Catarina tem clima subtropical dmido. Nesse tipo de clima, as
quatro estacoes sao bem definidas.

O inverno nesse estado costuma ser bastante rigoroso, com ocorréncia de neve em
algumas cidades. Mas o amanhecer frio e escuro do dia 20 de julho de 1957 em Sao
Joaquim anunciava a maior ocorréncia de neve da histéria do Brasil.

A neve intensa, que comecou as dez horas da manha, estendeu-se sem parar até as
18 horas.

No dia seguinte, os moradores do centro de Sao Joaquim perceberam que havia mais
de 1 metro de neve acumulada por toda parte, impedindo-os de se deslocar para qualquer
lugar. A cidade ficou coberta de neve por sete dias, e os avides da Forca Aérea Brasileira (FAB)
lancavam fardos com alimentos em um campo de futebol para abastecer a populacao.

Fonte de pesquisa: Glauco Silvestre Silva. Hoje faz 57 anos da maior neve no Brasil. S3o Joaguim de Fato, 20 jul. 2014.
Disponivel em: <httpfsacjoaquimenline com brisacjoaquimdefato/?p=151>. Acesso em: 28 nov. 2017.

1. Em situacdes de emergéncia, como a apresentada no texto, € comum que a socie-
(O dade se retina para prestar solidariedade. Vocé ja passou por uma situacdo em que
precisou ser ajudado ou ajudou alguém?Resposta pessoal.

2. Em que regido brasileira fica o estado de Santa Catarina? Regido Sul.

3. Observe no mapa a localizacéo das cidades de Sao Joaquim e Florianopolis, capital
de Santa Catarina.

Entre as unidades quilémetro [ -
(km), metro (m) e centimetro )
(cm), qual delas vocé usariapara | @ ¢
expressar a distancia entre essas |/ :
duas cidades: Respostas esperadas: | amaema y

a) medidas no mapa?

Centimetro (cm).

b) na realidade? . *
Quildometro (km). i =

OCEAND
ATLANTICO g
El

Fonte de pesquisa: IBGE. Atlas geografico escolar.
6. ed. Rio de laneiro, 2012.
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Falando de... cidadania

As atividades desta pagina fazem
interdisciplinaridade com Geografia e
Ciéncias, pois abordam temas j& conhe-
cidos pelos alunos nesta fase do Ensino
Fundamental. No texto, podem ser ex-
plorados: os tipos de clima (subtropical);
as estacoes do ano (inverno); os fené-
menos naturais (neve); as regides geo-
graficas brasileiras (regiao Sul); a obser-
vacao e analise do mapa.

Leia o texto com os alunos e pergunte
a eles se sabem quais sao as caracteristi-
cas do inverno em Santa Catarina: o que
mudou desde o fenémeno citado no
texto para os dias de hoje; se ha ocor-
réncia de neve em determinadas cidades
e se eles sabem quais sao essas cidades;
quais sao as temperaturas minimas re-
gistradas no estado; se eles sabem como
¢ feito o célculo para determinar as
temperaturas minima e maxima de um
lugar, entre outras curiosidades. Se eles
nao souberem, oriente-os a pesquisar
em sites de jornais e de érgaos oficiais.

Na atividade 1, incentive os alunos a
compartilharem com a turma situacoes
em que eles precisaram de ajuda ou aju-
daram alguém.

Na atividade 2, vocé pode mostrar
aos alunos um mapa politico do Brasil
e rever com eles a divisao regional do
Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (IBGE), perguntando quantas sao
as regioes brasileiras. Depois, peca que
localizem o estado de Santa Catarina. O
IBGE estabeleceu a divisdo geogréfica do
Brasil em 5 grandes regides: Norte, Nor-
deste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul, onde
se localiza o estado de Santa Catarina.

Na atividade 3, chame a atencao
para a escala do mapa, explicando que,
nesse mapa, cada 1 cm corresponde a
distancia real de 75 km.
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HABILIDADES

(EFO5MA03) Identificar e representar
fracoes (menores e maiores que a unida-
de), associando-as ao resultado de uma
divisdo ou a ideia de parte de um todo,
utilizando a reta numérica como recurso.

(EFO5MAQ4) Identificar fracoes equi-
valentes.

(EFOSMAQS) Comparar e ordenar na-
meros racionais positivos (representacoes
fracionaria e decimal), relacionando-os a
pontos na reta numérica.

(EFOSMAQB) Associar as representa-
coes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente & décima parte, quarta
parte, metade, trés quartos e um inteiro,
para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacao
financeira, entre outros.

(EFO5MA22) Apresentar todos os
possiveis resultados de um experimento
aleatério, estimando se esses resultados
sao igualmente provaveis ou nao.

EXPECTATIVAS
DE APRENDIZAGEM

¢ Relacionar fracdo a situacoes em que
dividir a por b seja © mesmo que dividir
o inteiro em partes iguais e tomar a des-
sas partes.

¢ |dentificar o numerador e o denomi-
nador de uma fracao.

e Calcular a metade, a terca parte e o
quarto de um ndmero.

* |er corretamente os nlimeros escritos
na forma de fracao.

e |dentificar se uma fracao é menor que
1,igual a 1 ou maior que 1.

* Registrar nimeros escritos sob a forma
de fracoes.

e |dentificar que existem numeros repre-
sentados por uma parte inteira e outra
fracionaria.

e Transformar corretamente uma fracao
em numero misto e vice-versa.

» |dentificar fracoes equivalentes como
representacoes diferentes de um mesmo
numero racional.

s QObter fracoes equivalentes a uma fra-
cao dada.

s Simplificar corretamente uma fracdo
por meio da regra pratica.

¢ |dentificar e representar fracoes de di-
ferentes quantidades.

e Calcular fracoes de uma quantidade
dada para resolver situacoes-problema.
¢ |dentificar que uma probabilidade
pode ser representada por um ndmero
fraciondrio.
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e |dentificar resultados possiveis de um
evento aleatério.

» |dentificar se resultados possiveis de um
evento aleatério sao igualmente provéaveis
ou Nao.

ORIENTACOES
DIDATICAS

Depois da leitura da cena, pergunte
aos alunos se eles concordam com a afir-

macao da garota, dizendo que %xicara

é equivalente a % de xicara. Verifique se

X! O PACOTE
/ DE COCO RALADO QUE
| TINHAMOS DEU SO PARA

1 xicarat
2

T

eles compreendem que a afirmacao feita
por ela significa dizer que nos dois casos
temos a mesma quantidade de coco.

Para justificar a validade dessa afirma-
cao, represente no quadro de giz duas
xicaras idénticas, uma ao lado da outra.
Divida uma xicara em duas partes iguais,
de modo que uma dessas partes fique
colorida para indicar o contetido. Certi-
fique-se de que os alunos compreendam

que essa representacdo corresponde a —;~

xicara. A outra xicara deve ser dividida em
4 partes iguais, com duas partes coloridas.



| DE XICARA DE COCO
b RalADO.. <

o A T
RECEITA PEDE% .

e

==

‘,-"

Novamente, explique aos alunos que fo-

ram representados % de xicara.

Por meio dessa visualizacdo pode ser
gue os alunos tenham mais facilidade
em perceber que se trata de duas repre-
sentacoes diferentes da mesma quanti-
dade de coco utilizando a xicara como
medida.

Se considerar pertinente, faca re-
presentacdes para mostrar outras equi-
valéncias de fracoes de modo intuitivo

Ul 2

1
para os alunos, como 185 3°%%

| EQUIVALENTE A % DE
N XIiCARA! .
b y

g
ENTAO

DEU CERTO!

XICARA E

1
2

SUGESTAO DE LEITURA PARA
0 ALUNO

* MONTEIRO LOBATO. Aritmética da
Emilia. Edicao Comemorativa. Sao Paulo:
Editora Globo, 2009.
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Explorando

Com o objetivo de verificar os conhe-
cimentos prévios dos alunos, esta secao
explora a escrita de fracoes por extenso
(metade, um terco e um quarto) e faz
uso de material manipulavel para intro-
duzir a relacao parte-todo, que é um dos
aspectos principais para a compreensao
de fracdes e a comparacao entre elas.

Durante a realizacdo de cada etapa
desta atividade, verifique se os alunos
compreendem a fracdo correspondente
do circulo tomado como inteiro. Para
que eles possam fazer a comparacao da
parte com o todo, reserve uma cartolina
com a representacdo do circulo inteiro
(todo). Assim, os alunos podem sobre-
por a parte obtida com o recorte ao cir-
culo inteiro e verificar a que fracdo do
todo a parte corresponde.

Estimule-os a representar numerica-
mente as fracOes trabalhadas nesta ativi-
dade e a explicar essa representacao. Por
exemplo, os alunos podem dizer que, ao
tomar uma parte de um circulo, que foi
dividido em 4 partes iguais, temos %
Vocé pode ampliar essa exploracéo pro-
pondo aos alunos que apliguem o mes-
mo procedimento em outras fracoes
que vocé escolher como as mais ade-
quadas nesse momento do aprendizado
dos alunos.
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EXPLORANDO

Partes de um inteiro

Vocé ja deve ter lido ou escutado informacoes como estas:

Mais da metade dos jogadores convocados para a selecao brasileira de futebol
joga no exterior.

Na minha classe, verificou-se que um tergo dos alunos pratica natacao.

Numa garrafa ha quase um quarto de suco.

Metade, um terco e um quarto, por exemplo, podem ser usados para denominar
partes de um inteiro.

Vamos encontrar partes de um inteiro?

®* Usando uma folha de cartolina, recorte um circulo (para tracar o contorno do
circulo, vocé pode usar um copo ou um prato virado para baixo).

® Dobre o circulo ao meio, obtendo duas partes; recorte essas partes.

Dy

(¢ Cada uma dessas partes é a metade do circulo, que é o inteiro. Vocé sabe como

representar cada metade numericamente? Resposta pessoal.
Resposta esperada: =-.

* Agora, pegue uma das metades que vocé obteve, dobre-a ao meio e recorte
novamente para obter mais duas partes:

da — h — db

(% Vocé obteve metades da metade de um circulo. Cada uma dessas partes representa
um quarto de circulo. De quantas dessas novas partes vocé precisa para obter no-
vamente o circulo (o inteiro)? Quatro dessas novas partes.

ILUSTRAC DES
EDITORIA DE ARTE
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1 I|deias de fracao

Acompanhe as situacdes a seguir e observe como podemos usar fracoes.

12 situacao: A figura abaixo compara o comprimento da peca verde-escura com o
comprimento das pecas verde-claras, que sao iguais.

BAARINEZ B ARSALHAS GOME

Percebemos que o comprimento da peca verde-escura é igual ao comprimento de
2 pecas verde-claras.

Entao, podemos dizer que:

0O comprimento de cada peca verde-clara é igual 28 metade 2

peca verde-escura.
22 situacdo: A figura seguinte compara o comprimento de uma corda com o
comprimento de palitos iguais.

do comprimento da

ILUSTRA CARTOON

I
1
I
1
I
I
|

Vemos gque o comprimento da corda é igual ao comprimento de 4 palitos.
Entao, podemos dizer que:

do comprimento dessa corda.

1
O comprimento desse palito € igual a um quarto [3

Para fazer as comparacées entre os comprimentos, como nas duas situacoes
apresentadas, podemos usar fracées.
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Neste momento pretende-se que os
alunos se familiarizem com uma nova
notacao numérica, e isso se refere tanto
4 maneira de escrever como a maneira
de grafar as fracoes. Explore com eles o
que representa cada uma das partes do
ndmero, o significado do nimero que
estd em cima e do que estd embaixo do
traco na representacao da fracao.

Nas atividades de fracoes relaciona-
das a partes de figuras, tem-se uma eta-
pa do estudo que certamente os ajudara
a compreender de maneira mais clara
parte do conceito de fracao.

Incentive os alunos a fazer outras re-
presentacoes e a escrever a fracao que
representa o desenho que fizeram. Deve
ser dada atencao especial ao principio
de partes iguais; para isso, peca a eles
que usem a régua e garantam esse as-
pecto.

Ja o trabalho com numerador e de-
nominador retoma a convencao de re-
gistro numérico e escrito das fracoes,
compreendendo o que é denominador
e numerador.

Finalizando as atividades, ha a apre-
sentacdo da escrita de fracoes mais
complexas como as de denominador
maior que 10. Proponha aos alunos que
registrem no caderno a escrita de algu-
mas fracGes para consultar quando tive-
rem duvidas.

As duas situacdes exploradas nesta
pagina remetem & ideia de medida re-
lacionada a fracao. Certifique-se de que
os alunos percebam que, tanto na situa-
¢ao das pecas verdes quanto no compri-
mento da corda, foi utilizada uma unida-
de de medida para fazer a comparacao,
ou seja, verificar quantas vezes ela cabe
no todo.
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Para explorar as situacdes apresen-
tadas, proponha aos alunos que facam
uma figura diferente da mostrada nesta

pagina para representar as fracoes l,
1? e % Incentive-os a representar nao
s6 figuras planas, mas também sdlidos
geométricos. Vocé pode reproduzir no
quadro de giz um ou mais exemplos

para que os alunos facam outros.

Mostre como dividir esse solido em 2
partes iguais ou em 3 partes iguais. Per-
gunte aos alunos qual é a fracao do in-
teiro que representa 2 partes de 3 partes
iguais ou 1 parte de 2 partes iguais.

Atividades de recortes também po-
dem ser realizadas para que os alunos
compreendam a relacao parte-todo. Dis-
tribua folhas de papel A4 e explique que
a folha de papel corresponde ao inteiro.
Em seguida, peca a eles que dobrem a
folha ao meio, da maneira que preferi-
rem. Depois, solicite que risquem a linha
da dobra. Peca que pintem uma parte
da folha e representem por meio de uma
fracao a parte da folha que ficou colori-
da. Os alunos podem registrar a fracao
usando numeros -;— e também por ex-
tenso (um meio ou metade).

Apresente as fracoes de um inteiro
dividido em 4 partes iguais usando tam-
bém figuras nao planas como o bloco
retangular ou cubo. Pode-se também
utilizar conjuntos discretos para explorar
o conceito de fracao.
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* em duas partes iguais.

I | =

ra|—
| =
B =

Quando dividimos uma figura em duas partes iguais, cada
parte representa a metade ou um meio da figura.
Podemos representar cada uma dessas partes pela fragéo%
(um meio ou metade).

® em trés partes iguais.

-

Quando dividimos uma figura em trés partes iguais, cada
parte representa a terca parte ou um tergo da figura.
Podemos representar cada uma dessas partes pela fragé’no%
(um terco ou terca parte).

* em 4 partes iguais.

Bl

o
4

P

Bl=

Quando dividimos uma figura em quatro partes iguais, cada
parte representa a quarta parte ou um quarto da figura.
Podemos representar cada uma dessas partes pela fracao 2
(um quarto ou quarta parte).

32 situacdo: Consideremos a figura de um quadrado, que representa a unidade.
Veja abaixo algumas maneiras de dividir esse quadrado:

WUATRAGDES: EDITORA,

DE ARTE



Veja agora estas figuras:

1
11111 T
e | o .41
414 |4 i PR
e
4
L) e
4 B
1 al el
ol
1.4 l%g
g 5x

Nessas figuras, cada parte colorida de azul representa uma fracao da figura ou

(um quarto) da figura. Entao, toda a parte colorida de azul de cada figura representa

(trés quartos).

Bjw =

42 situacao: Para fazer dobraduras, Rita, André, Pedro e Bruna precisaram dividir
uma folha de papel sulfite em quatro partes iguais, e cada crianca ficou com uma dessas
partes. Observe.

Rita « ~André

Pedro - “~Bruna
Essa folha foi dividida em quatro partes iguais. Podemos representar:

1
1 + 4 ou ainda 2

1
Assim, cada crianca ficou com % (um quarto) da folha.

Podemos usar fracoes para indicar divisaes.
145
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Para ampliar a exploracao da terceira
situacdo, peca aos alunos que recortem
4 quadrados de 10 centimetros de lado.
Um quadrado eles devem colorir de ver-
melho e os outros trés eles devem colorir
de azul. Em sequida, pergunte: Quantos
quadrados ha no total? (4); Quantos
quadrados sao azuis? (3); Que fracao
dos quadrados é azul? (%), Que fracdo

dos quadrados é vermelha? (E)

Proponha aos alunos que represen-

tem a fracao % por meio de desenhos.

Eles podem desenhar, por exemplo, um
retdngulo e dividi-lo em 4 partes iguais e
tomar 2 partes, ou ainda associar a fra-

cao % 4 metade do inteiro, como discu-

tido na abertura da unidade, e dese-
nhar um retdngulo e tomar metade
dele.

Na quarta situacdo, é apresentado
0 uso da fracdo para representacao de
uma divisdo. Temos uma folha de sulfi-
te que é o todo e queremos dividi-la em
quatro partes iguais, cada parte corres-

ponde a % da folha de papel.
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O objetivo nesse momento é siste-
matizar a ideia de célculo da fracdo de
uma guantidade. Os alunos precisam
compreender que o denominador é
que indica em quantas partes a quanti-
dade total precisa ser dividida, e o nu-
merador representa quantas partes se-
rao consideradas pela divisao indicada
pelo denominador.

Para isso, é adequado que a abor-
dagem inicial se dé por meio de repre-
sentacoes em que os elementos estao
dispostos de modo retangular. Dessa
maneira os alunos podem perceber de
modo intuitivo o procedimento usado
para calcular as fracoes de quantidade
e compreender a divisdo pelo denomi-
nador e a multiplicacdo pelo numera-
dor da fracdo.

Trabalhe com os alunos tanto a
quinta situacdao guanto a sexta si-
tuacdo apresentadas nesta pagina,
pedindo a eles que atentem para as di-
ferentes disposicoes dos lugares, com-
parando-as. Faca-os perceber qual é a
disposicao dos assentos, quantas filei-
ras ha em cada um dos anfiteatros re-
presentados e em quantos setores eles
estao organizados.

Para trabalhar as fracoes % e % da

quantidade verifigue se os alunos com-
preendem que correspondem, respecti-
vamente, a metade e a terca parte da
quantidade total.

Se considerar pertinente, traga para
a sala de aula materiais manipulaveis
como fichas ou botdes. Organize os
alunos em grupos e distribua 60 fichas
para cada equipe. Os alunos devem en-

contrar % das 60 fichas, dividindo as fi-

chas em dois agrupamentos de 30 fichas
cada um.

Em sequida, peca que encontrem %

das 60 fichas. Para isso, eles devemn per-
ceber que basta dividir as 60 fichas em
3 agrupamentos de 20 fichas cada um.
Ao final, relacione a operacao da divisao
com o procedimento de formar agrupa-
mentos com a mesma guantidade de
elementos.
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52 situacao: A plateia de um anfiteatro esta dividida em dois setores, A e B, ambos

com o mesmo numero de lugares, conforme mostra a figura abaixo.

[}, oo e e R
e ———— ey

De acordo com a figura, observamos gue:
* a plateia inteira tem 24 lugares;
* em cada setor ha 12 lugares;

* 12 corresponde a 24 + 2 e dividir por 2 equivale a obter a metade
quantidade.

1
2]de uma

1 1
Entao: 5 de 24 éiguala 12 ou ide 24 éiguala24 + 2 =12

62 situacao: Neste outro anfiteatro, representado na figura abaixo, a plateia esta

dividida em trés setores, A, B e C, todos com o mesmo nimero de lugares.
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De acordo com essa figura, podemos dizer que:
* a plateia inteira tem 30 lugares;
* cada setor tem 10 lugares;

* 10 corresponde a 30 + 3 e dividir por 3 significa obter a terca parte %
quantidade.

J

3

de uma

u

Entao: 3

de 30 éigual a 10 ou 5 de 30 é igual a 30 + 3 = 10.



Numerador e denominador:

os termos de uma fracao
Observe a figura a seguir.

LUSTRACOES: EDTORI DESRTE

Veja esta outra figura:

- Nimero de partes iguais coloridas de azul.
R
i Y
5
A ™ Namero de partes iguais em que a figura foi dividida.

q» - Numero de partes iguais coloridas de azul.
P
3
5
* Nimero de partes iguais em que a figura foi dividida.
O namero que indica em quantas partes iguais a figura foi
dividida é o denominador. Ele é escrito embaixo do traco

indicativo de fracao.

O namero que indica quantas dessas partes foram
consideradas chama-se numerador. Ele é escrito acima do

traco indicativo de fracao.

A — s numerador

5§ ——» denominador

Leitura de uma fracao
Observe o quadro a seguir.

3 — & numerador

6 —= denominador

Numero de partes em
izt S e 2 3 4 5 6 7 8 9
que o inteiro foi dividido _
Nome de cada parte meio | terco |quarto|quinta| sexto |sétimo oitavo | nono

Quando o denominador é 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ou 9, lemos o numerador da fracao
acompanhado da palavra meio, terco, quarto, quinto, sexto, sétimo, oitavo ou

nono, respectivamente. Por exemplo:

—_ = UM sexto i

6

» quatro quintos

» trés meios

= cinco nonos
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Para consolidar o conceito de fracao
é importante apresentar aos alunos di-
ferentes e variadas situacoes-problema
que efetivamente contribuam para a
construcao e a compreensao de fracoes.
Vocé pode propor aos alunos que resol-
vam esta situacao-problema: Ricardo vai
dividir igualmente duas laranjas entre 4
pessoas. Quanto cada pessoa recebera?
E esperado que os alunos percebam que
cada pessoa vai receber um pedaco da la-
ranja que foi dividida em 2 partes iguais.

E esperado também que os alunos
nao encontrem dificuldade para com-
preender que o denominador da fra-
cdo representa o nimero de partes em
que o todo foi dividido e o numerador
representa a quantidade de partes con-
sideradas. Explore essa nomenclatura e
oriente os alunos a empregé-la adequa-
damente para que se familiarizem com a
linguagem usada no estudo das fracoes.

Durante as aulas estimule-os a ler cor-
retamente as fracoes auxiliando-os sem-
pre que necessario e tirando as davidas.
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Para a leitura de fracdes com deno-
minadores maiores que 10, exceto as
poténcias de 10, é acrescentada a pa-
lavra avo ao denominador, ou seja, ao
numero que determina a quantidade de
partes em gue o inteiro foi dividido.

Explore com os alunos a atividade 1
solicitando a eles que considerem o
comprimento total da tira formada pe-
los retdngulos amarelos. Reproduza no
quadro de giz as tiras como as mostra-
das a seguir.

A B

Em cada caso, pergunte que fracao
da tira foi colorida de vermelho. Os alu-
nos podem usar diretamente a resposta
que obtiveram na atividade e contar as
partes laranja ou utilizar a relacao parte-
-todo e encontrar 13—0 na primeira tira e

6 ;
10 ne segunda tira.

Atente para o modo como vocé vai
fazer a pergunta aos alunos, pois se per-
guntar a eles qual é a “fracao” da tira,
pode ser que ja pensem a resposta em
forma de fracao, ao passo que se vocé
perguntar sobre as "partes” da tira,
pode induzi-los a responder qual foi a
quantidade de pedacos dessa tira que
recebeu o destaque colorido, mas sem
necessariamente contemplar o todo na
resposta.

Depois de trabalhar essa figura com
os alunos, vocé pode reproduzir no qua-
dro de giz outras figuras e explora-las
com eles, sempre tendo em vista as difi-
culdades porventura surgidas durante as
exploracoes.
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Veja este outro quadro:

Nuamero de partes em que o inteiro foi dividido 10 100 1000

Nome de cada parte

décimo | centésimo | milésimo

Quando o denominador é 10, 100 ou 1000, lemos o numerador da fracao acom-
panhado da palavra décimo, centésimo ou milésimo, respectivamente. Por exemplo:

1 . 13 .
—— — umdédmo —— ——» ftreze dédmos

10 10
L ——» Um centésimo L —— sete centésimos

100 100

1 i 39 . s

—_— » um milésimo —_ - trinta e nove milésimos
1000 1000

Para as fracdes com denominador maior que 10 e diferente de 100, 1000, 10000,
100000..., lemos o numerador e, em seguida, o denominador acompanhado da palavra
avos. Veja:

L ——= um dezessete avos i —— quatro dezessete avos
17 17
1 9

—— ——= um trinta avos —— —— nove trinta avos

30 30

1

Cada | representa que fracao da figura abaixo? 10

| S Y S S N et e

2. O comprimento de um dos palitos da figura representa que fracao do comprimento

1
deste lapis? 3

ILUSTRAG (RS EDITORA
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4

. Observe a figura ao lado.

Escreva a fracdo que a parte colorida de laranja representa em cada figura e escreva

como se |é essa fracao.
\ N\

|

-

1
— um sexto. 11—0; um décimo.

d) ‘
l

1 -
g+ um oitavo.

AN

1?; um quinto.

3) Quantos cubinhos formam esta figura? 2

5) Os cubinhos vermelhos representam que fracao des-
sa figura? Escreva em forma de fracédo e por extenso.

%; Cinco nonos.

Fernando deve percorrer a distancia do ponto A até o ponto B, representada abaixo.
Ele j& percorreu a distancia colorida de azul. Essa distancia representa que fracao da

L sete oitavos
distancia total? Escreva em forma de fracao e por extenso. 8’

A B

&. Faca um X nos quadrinhos das figuras cuja parte colorida representa %(um meio)
da figura:
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A atividade 3 apresenta a relacao
parte-todo em figuras em que é possivel
perceber a divisdo em parte iguais. Vocé
pode explorar também algumas figuras
em que isso nao ocorre. Reproduza no
quadro de giz o retangulo a seguir.

Usando a régua de madeira para me-
dir o comprimento do retangulo, vocé
pode levar os alunos a supor que a di-
visdo do retdngulo estd “escondida”.
Desse modo, eles podem confirmar essa
suposicdo e identificar as 3 partes de

mesma medida, concluindo que % do
retangulo foi colorido.

Em seguida, reproduza a figura de
um circulo:

Assim como a figura anterior, ajude
os alunos a perceber que essa também
foi particionada em partes iguais, em-
bora essa divisdo nao esteja visivel. Os
alunos devem perceber que o circulo foi
dividido em 4 partes iguais e que cada
uma delas foi dividida na metade. As-
sim, devem concluir que a parte colorida

7 ]
corresponde a 0 do circulo.

Nesse circulo, os alunos devem identi-
ficar a equivaléncia entre a parte colori-
da e a nao colorida. Isso porque a figura
nac estd dividida em partes de mesma
area. Os alunos podem pensar que a fi-
gura foi dividida em 4 partes e cada uma
delas dividida em 3 partes, totalizando
12. Assim, a parte colorida corresponde

4 :
a 12 do circulo.

Na atividade 4, se julgar necessario,
forneca material dourado para que os
alunos possam desenvolvé-la.

Na atividade 6, verifique quais estra-
tégias os alunos utilizam para descobrir
qual parte colorida representa metade
da figura. Socialize essas estratégias
com a turma; caso necessario, esclareca
as davidas e corrija possiveis equivocos.
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ORIENTAC OES /. [Escreva a fracao correspondente a:

: 10
DIDATICAS a) 10 reais em uma quantia de 27 reais. 27

Na atividade 7, observe se os alunos b) 7 de 15 1?5‘,
estio lendo corretamente as fracoes. a4 PSSO S UM gripe ce pessoasé =
Caso J:U|gar necessario, proponha ol ) 9 alunos em um grupo de 20 alunos. 20
eles leiam em voz alta as fracoes da ati- "
vidade e outras que julgar pertinentes. d) 11 carros em um grupo de 21 carros. 27

Na atividade 8, aproveite a disposi- 23
cao retangular das criancas e pergunte e) 23 dias em um periodo de 1 més de 31 dias. 31
aos alunos como podemos calcular o _ 3!
total de criancas sem conté-las uma a f) 5 meses em um periodo de 1 ano. 12
uma. Os alunos podem utilizar a multi- = )
plicacio 5 X 6 = 30. &. Veja a classe onde Lucca estuda.

Considerando a disposicao dos alu-
nos em fileiras horizontais e verticais,
pergunte quantas fileiras horizontais ha
na sala de aula (6 fileiras). Leve os alunos
a perceber que ha 6 fileiras horizontais
com 5 criancas em cada uma.

Pergunte que fracao representa uma
fileira horizontal em relacao ao total de
fileiras horizontais. Os alunos devem
identificar o total de fileiras horizontais
como o denominador da fracao e obter

o 1
a fracao 5
Peca aos alunos que verifiqguem se

esta afirmacao é verdadeira: %de 30

&

criancas corresponde a 5 criancas. g

Estimule-os a validar suas hipdteses g
a respeito da afirmacao. Mostre que a) Sdo quantos alunos? 30
em cada fileira horizontal ha 5 alunos. 1
Se dividirmos 30 criancas por 6 fileiras, b) Cada aluno representa que fracao do niimero de alunos da classe? 30
ok?teremqs 5 cr_iangas S cgda fileira, ou ) Onze meninos estudam nessa classe. Esse nimero representa que fracao do nu-
seja, a afirmacao é verdadeira. 1

O mesmo raciocinio pode ser feito mero de alunos da classe? 30
para as fileiras verticais. Leve os alunos a d) Sao quantas meninas? Esse nimero representa que fracao do nimero de alunos
concluir que 1gde 30 é igual a 6. delyesa jsmeninas;_ﬁ
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%. Num grupo de 26 pessoas, a metade mora no mesmo bairro. Quantas pessoas mo-

ram nesse bairro? 13 pessoas.

1
1©.Em um torneio de basquete, a equipe Azul disputou 20 jogos e venceu c desses

jogos por uma diferenca de mais de 10 pontos. Quantos jogos a equipe Azul venceu

por essa diferenca? 4 j0gos.

s 1
. Das 24 partidas que Simone disputou num torneio de xadrez, ela perdeu 3 delas.

Quantas partidas Simone perdeu nesse torneio? 8 partidas.

= . 3
|2, Sabe-se que 1 km equivale a 1000 m. Uma distancia de T de quilémetro equivale a

guantos metros? 720 metros.
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Caso os alunos apresentem dificulda-
de para resolver as atividades 9 e 10,
oriente-0s a utilizar os materiais mani-
pulaveis.

QOutra estratégia que pode levar os
alunos a compreender o procedimento
para calcular a fracdo de quantidade é
utilizar a disposicao retangular.

Fornecer aos alunos materiais ma-
nipulaveis, como fichas ou botoes, é
sempre uma estratégia eficaz para que
eles se apropriem do conhecimento so-
bre fracoes. Para realizarem a atividade
11, vocé pode fornecer a eles o mate-
rial manipulével que for mais adequado
ou o que estiver disponivel. Oriente-os
a organizé-lo em fileiras de 3 itens até
obterem 24 itens no total.

EDITORIA DE ARTE

Oriente os alunos a observar essa or-
ganizacao dos itens de modo que perce-
bam que podemos entender cada colu-

na como —;— de 24 itens. Portanto, —;- de

24 éigual a 8.

Se considerar pertinente, aproveite a
distribuicdo desse material e trabalhe a

fracao % de 24. Espera-se que os alu-

nos nao tenham dificuldades de com-
preender que é necessério considerar 2
colunas, portanto, 16 itens. Caso eles
apresentem duvidas, retome o que for
necessario para garantir que elas sejam
sanadas em sala de aula.

Na atividade 12, espera-se que 0s
alunos percebam que é possivel dividir o
todo em 4 partes iguais e depois somar
3 dessas partes.
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Nas situacOes apresentadas nesta pa-
gina, foram exploradas comparacoes de
fracdes com o inteiro, indicando as que
representam ndmeros naturais; as que
representam numeros menores que 1
e as que representam nimeros maiores
que 1.

Estas situacbes proporcionam aos
alunos reconhecerem as fracées mistas,
proprias e impréprias e indicar como elas
sao representadas, assim como identifi-
car quantos inteiros ha em cada fracao
impropria.

Explore outras situacoes, como a
segunda mostrada nesta pégina, para
que os alunos percebam que nas fracoes
aparentes o numerador é sempre mul-
tiplo do denominador. Trabalhe com as
g—, "53)" jgo- e JE% Certifique-se
de que os alunos compreendam que um
inteiro pode ser escrito como uma fra-
cao em que o numerador e o denomi-
nador sao iguais. Para representar dois
ou mais inteiros, o numerador da fracao
aparente deve ser 2 vezes o denomina-
dor, e assim por diante.

Escreva algumas fracbes no quadro
de giz para que os alunos indiquem as
fracoes aparentes. Em sequida, peca que
facam desenhos para representé-las.

fracoes
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2 Comparando fragées
com um inteiro

Vamos considerar as seguintes situacoes.

12 situacao: A figura ao lado foi dividida em 4 partes iguais, e
3 dessas partes foram coloridas de verde.

. ; 3
A parte colorida de verde é representada por 2 note gue, nessa
fracdo, o numerador é menor que o denominador.
Existem fra¢es cujo numerador é menor que o denominador.
Essas fracoes representam quantidades menores que o

inteiro, ou seja, representam uma parte do inteiro.
Sao chamadas fracoes proprias.

22 situacdo: A figura ao lado foi dividida em 4 partes iguais, e as
4 partes foram coloridas de laranja, ou seja, a figura foi colorida de
laranja por inteiro.

Entdo, a parte do inteiro colorida de laranja pode ser representada por:

gou 1 inteiro ou 1 unidade

Assim, nas figuras abaixo, temos:

%ou 2 inteiros ou 2 unidades

oo

=2 Lembre-se de que uma fracao
pode representar uma divisao.
Assim, temos: 8 = 4 = 2.

4
4

. . 8, =S :
Vocé pode notar que colorir 2 S omestno que colorir 2 inteiros ou 2 unidades.

Existem fracoes cujo numerador é miltiplo do denominador.

Fracées como: % % % sdo chamadas fragoes aparentes.
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e 3_4 ¥ o DIDATICAS
3 —=3+3=1 3 =5+ 3=
Explore os casos especiais de fracao
o 2_ 3 o« 12_ 4 aparente, quando o numerador é zero e
3 =9+3=3 3 —=12+3=4 guando o denominador é um.

Na terceira situacdo, explore as
duas maneiras de representar a parte co-
lorida de vermelho nas figuras. A fracao

As fracoes aparentes correspondem a nimeros naturais.
® Fracbes com numerador 0 representam o nimero natural 0.

_g, -0 '27 -0 _1% =i %significa 1 inteiro mais % Do mes-
mo modo podemos pensar em 1 inteiro

o 3 4 .3

® Fracoes com denominador 1 representam o numero natural que estiver no Aty CON0 s 0I5 =

numerador. .

Proponha aos alunos este desafio ou
2_, S_5g 10 _ 4o um semelhante: Quanto cada pessoa
1 1 1 recebera de chocolate se distribuirmos

igualmente 5 barras de chocolate entre

32 situacdo: Observe, nos casos abaixo, as figuras e as fracdes que representam a 4 pessoas?

parte colorida de vermelho. Os alunos podem pensar em distribuir
1 barra inteira para cada pessoa e dividir
a Ultima barra de chocolate em 4 par-
4 3 8 c tes iguais, distribuindo 1 delas para cada
a) 1ou 3 3 b) 1 ou 5 = pessoa. O registro dessa diviso pode ser

7 s 3 13 5

) ou 1 inteiro e 2

1e % ou também usando a fracao im-

il 5
propria -
Desafie os alunos novamente, per-
guntando: Como ficaria esse registro se
distribuissemos 5 barras de chocolate

it 1 intei et
3 ou JHEITOES

Existem fraces cujo numerador é maior que o denominador,
mas nao é um multiplo dele.

Essas fracOes representam quantidades maiores que o
inteiro, ou seja, um inteiro mais parte dele, dois inteiros
mais parte dele, e assim por diante.

para 3 pessoas? Cada pessoa receberia 1

ik 2ora LB g
barra inteira mais 3 le 3 ou 3 Exem
plifigue essas duas situacoes, fazendo as

representacées no quadro de giz.

Elas sao chamadas fracdes improprias.

4 13 _ . — y "
As fra(;oes Z e ? 5d0 Improprias e representam numeros maiores que 1.
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DIDATICAS

Caso julgue pertinente, forme duplas
para os alunos desenvolverem as ativida-
des desta pagina.

As atividades 1, 2 e 3 trabalham a
classificacao das fracoes em aparentes,
proprias e improprias.

Nas atividades 1 e 2, explora-se as
fracoes aparentes. Observe se os alunos
percebem que se trata de fracdes apa-
rentes, pois o numerador é multiplo do
denominador.

Na atividade 3, espera-se que os
alunos percebam que guando a fracao
representa um ndmero menor que um,
trata-se de uma fracdo propria.

Na atividade 4, no quadro de giz,
faca a reta numérica e resolva a questao
coletivamente, é importante que eles
conhecam o recurso da reta numérica
para representacao das fracoes. Caso
julgue necessério, apresente outros
exercicios para ampliar a exploracdo da
reta numérica.
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s 3 10 [ ) 12. (. 5 (o)
A} = 1 oY B 1 — 6 c“ = 5
'3 | 15 LU 2 -| T (5
SEAE) | d)2 0 N2 s | Ky 2 | 6 |
4 5 N 3 A
2. Todas as fracées do quadro abaixo sdo fracoes aparentes. Observe.
8 | 3 | & [ 0] 58] 12
2 3 2 10 3 6
15 [ 7 [0 | 2 | 20 | 16
5 7 10 2 4 8
¢ Quais dessas fracoes representam o nimero natural:
2100 ¥ 12 20 16 . 6 15
a) 123’1072 b)2?6'10'8 ¢) 3225
3. Observe as fracoes abaixo:
7 [ 31 s [wlw]2]z2]9[n
6 10 8 5 7 5 9 8 3 4
* |dentifique as fracoes que representam:
3.1 3.7
) 10°8'9 8

4. numeros menores que 1.

b)) nimeros maiores que 1 cujos numeradores nao sao multiplos do denominador

7,101

(fracdo impropria). & 7

4

4. Escreva a fracao que representa a parte colorida de verde em cada caso.

a) Agora, represente essas fracées na reta numérica.

5

5

LUGTRACOES: EDITORA DE ARTE

3
5

1

==

b) Qual dessas fraces é maior? 5
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Representando fracoes

Organize os alunos em peguenos
grupos e distribua a cada equipe uma
fracdo. Diversifiqgue as fracoes entre
aparentes, préprias e improprias. Solici-
te aos alunos que representem a fracao
recebida de duas maneiras diferentes:
por meio de desenhos e propondo uma
situacao-problema.

Vocé deve circular pela sala para

acompanhar e avaliar os procedimentos
que os alunos adotam para realizar essa

etapa. Caso eles tenham duvidas, escla-
reca-as durante a realizacao dessa etapa
da atividade. Se considerar importante
gue as duvidas surgidas sejam sanadas
coletivamente, peca que interrompam
os trabalhos e esclareca-as

Ao final, cada uma das equipes apre-
senta as duas representacoes e os cole-
gas devem descobrir a fracdo represen-
tada. Atividades como essa sao impor-
tantes porque auxiliam os alunos a com-
preender as fracoes maiores do que um
inteiro, na medida em que sao levados a
atribuir significado a elas



3 NuUmeros mistos

LI L

4 4 1
2 da cartela 2 da cartela 2 da cartela

Uma maneira de representar a quantidade de cartelas de figurinhas que Gabriel

Gabriel ganhou 2 cartelas com 4 figurinhas em cada uma, mais uma figurinha. Veja:
/ -:/g
ﬁ £
K
s

ganhou é 2 % que se |é assim: dois inteiros e um quarto.

2 g &um numero misto, ou seja, & um namero formado por uma parte inteira

e por uma parte fracionaria. Observe.

1
2 —

4

| » parte fraciondria
parte inteira

Em cada item, use uma fracdo imprépria e um nimera misto para representar a
parte colorida de amarelo.

Q/ D)

LLETRACOES:
EDITORIA DE ARTE

8
Fracao impropria: 3

]

Fracao impropria:

b o 2
Numero misto: L Ndmero misto: $ 3
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DIDATICAS

Nimero misto & o nimero composto
de uma ou mais partes inteiras e outra
fracionaria. Esclareca aos alunos sua
utilidade no cotidiano, especialmente
na representacdo de medidas. Se con-
siderar adequado, vocé pode pedir aos
alunos que pesquisem receitas culinarias
em que os ndmeros mistos aparecam,
0 que ocorre geralmente na primeira
parte que compde a estrutura desse
género textual, os ingredientes. Explore
o que significa, por exemplo, usar 2 %
de xicaras (duas xicaras e um quarto de

xicara) de farinha de trigo; 1 % de copo

(um copo e dois tercos de copo) de leite.

Na atividade 1, sdo exploradas as
representacdes usadas para as fracoes
maiores que um inteiro, o desenho,
a fracdo imprépria e o nimero misto.
Peca aos alunos que escrevam a fracao
para representar a parte branca de cada
figura.

Se considerar pertinente, trabalhe a
leitura de fracGes. Escreva no quadro de
giz alguns nUmeros mistos, por exem-
f?l; 2 -33-; 2 1—10- Peca aos alu-
nos gue escrevam por extenso a fracdo
impropria correspondente a cada um
desses numeros (sete quintos; onze sé-
timos; dezessete oitavos; vinte décimos).

plo, 1 %; 1
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Para ampliar a exploracao da ativida-
de 2 e consolidar o conhecimento dos
alunos, vocé pode explorar mais ativida-
des de localizacao de fracao na reta nu-
mérica como as sugeridas a seguir.

a) Determine a posicao dos pontos A,
B e C em relacao ao 0 (zero).

1 TR R IR KR P o [— —
— — Tt 1t 1

0o A 1 B2C 3
Oriente os alunos na resolucéo, per-
guntando em gquantas partes a unidade
esta dividida. Eles devem perceber que
entreQe1,1e2e?2e3ha4 divisdes.
A fracdo gue indica a posicao do ponto

A é% , mas os alunos também podem

dizer % O ponto B estd depois do 1 e

antes do 2; portanto o nimero que in-

dica sua posicao é 1 % ou % Veja se

os alunos percebem que, se contarem as

divisbes a partir do 0, o ponto B esta na

sétima divisao. O nimero que indica a
9

" 1.9
posicao do ponto C é 2 2%

b) Qual é a distancia entre 0 e D?
Pt
0 D1
Nesse caso, os alunos devem dividir
o0 inteiro em partes iguais de modo que
encontrem a distancia entre Q e D. Para
iss0, eles podem usar uma régua. O in-
teiro serd dividido em 5 partes iguais, e

a distancia entre 0 e D corresponde a %
da unidade.

Para a atividade 3, proponha que os
alunos apresentem diferentes formas de
representar os nimeros mistos apresen-
tados, com figuras e fracoes impréprias.

Na atividade 4, peca aos alunos que
apresentem fracbes impréprias para
cada figura. Se julgar necessério, para
ampliar a atividade, proponha outras fi-
guras e peca aos alunos que escrevam
numeros mistos e fracdes improprias
para cada uma delas.
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2. Observe:

o1 2 3

* Escreva a fracdo e o nimero misto correspondentes:

5 i o o Lout12.

a) ao nimero que indica a posicao do ponto A. 3 3
1,24

b) ao nimero que indica a posicao do ponto B. 5 5

IC.»}

Uma partida de dominé comecou com esta peca:

® Qual é a peca que pode ser usada para prosseguir o jogo? Marque-a com X.

5 9 11 7
b — e = X
2 2 2 2

“. Relacione cada nimero misto as figuras correspondentes:

43 D A AN
4 w W W
g HH

8 "
kil w%
! 16 ‘ g2
t |58
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4 Fragdes equivalentes

DIDATICAS
Caio, Lucca, Mariana e Gabriela recortaram tiras retangulares de papel. Todas as tiras Neste momento os alunos. devem
tém o mesmo comprimento e a mesma largura. comparar as fracoes e estabelecer re-
® (aio dividiu a tira em 2 partes iguais e pintou de verde uma delas. lacdes de equivaléncia entre elas para,
® |ucca dividiu a tira em 4 partes iguais e pintou de amarelo 2 dessas partes. em seguida, aprofundar os conheci-

mentos que construiram sobre fracoes
equivalentes.

Sao propostas situacoes em que ora
0s alunos devem determinar as fracoes
equivalentes, ora devem justificar as afir-
macoes, utilizando como argumento o
conceito de fracoes equivalentes.

Explore as representacoes das tiras e
pergunte aos alunos que parte da tira foi
colorida pelas meninas. Verifique se os
alunos percebem que em todas as tiras

% % % % a parte colorida corresponde a metade.
datira da tira datira datira Escolha uma aluna e diga que ela di-

vidiu a tira em 10 partes iguais. Pergunte
(22 As partes pintadas representam o mesmo pedaco da tira? Sim. quantas partes ela tera de colorir para
1 que metade da tira fique colorida (5 par-

. _ 7 3.4
Dizemos que as fracoes > 2 g & g aue nesse caso, representam a mesma parte te5) 5o 3. aluna tivesse Hividido 2 ira o

da tira de papel, sao fracbes equivalentes. 12 partes iguais, ela teria de colorir 6 ti-
ras, e assim por diante.

® Mariana dividiu a tira em 6 partes iguais e pintou de azul 3 dessas partes.

Gabriela dividiu a tira em 8 partes iguais e pintou de lilas 4 dessas partes.

Veja como ficaram as tiras:
Caio Lucca Mariana Gabriela

ILUSTRACOES: EDITORA DE ARTE

Fracdes que representam a mesma parte do inteiro
sao chamadas fracdes equivalentes.

Assim, podemos dizer que:

1_2 1.3 1_4 2_3 2_4 3_4
2 4 2 b 2 8 4 6 4 8 6 8
——rs " .

Usando as fracoes 326 e 3 gue sao equivalentes, podemos observar que:
X2 +2 X3 +3 x4 +4

i V| o il | Ay o

1_2 2_1 1_3 3_1 1_4 4_3

2 4 4 2 6 6 2 2 8 8 2

L S A N A L Mol N
*x2 +2 *3 +3 x4 +4
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A atividade 1 explora a representa-
cao de fracoes equivalentes. Peca aos
alunos que representem, no caderno, a

fracao equivalente a % que tenha deno-

minador 12. Espera-se que eles perce-
bam que deverao dividir o retangulo em
12 partes iguais e tomar 4 delas. Assim,

a fracao % é equivalente a fracao %

Convide alguns alunos para compar-
tilhar com os colegas as representacoes
que fizeram na atividade 2. Como o
primeiro retdngulo estd dividido em 5
partes iguais e o sequndo, em 10 par-
tes iguais, para cada parte colorida no
primeiro retdngulo os alunos deverdo
colorir 2 partes no segundo retangulo.
Estimule-os a expressar essa relacao no
momento da apresentacao da atividade.

Amplie a atividade 3 solicitando aos
alunos que encontrem a fracao equiva-
lente a % cujo denominador é 25. Para
obter 25 no denominador da fracao te-
mos de fazer 5 x 5. Portanto, a fracdo
procurada é % Peca aos alunos que
representem essas fracoes e verifiguem
que sao equivalentes. Veja se eles apre-
sentam duvidas e esclareca os pontos
que considerar necessario para garantir
que elas sejam sanadas em sala de aula.
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Se temos uma fracdo e queremos determinar uma fracao
equivalente a ela, devemos multiplicar ou dividir o
numerador e o denominador dessa fracao por um mesmo
numero, diferente de zero.

Assim:
b4 et
) HT
2 6 6 ; 2
® 3 = 5 = — @ equivalente a =. ® % = ;— > % é equivalente a %
o
X3 +h

Escreva a fracao representada pela parte colorida de marrom em cada figura.

[T=]]¥1]

% EEN

) Podemos afirmar que as duas fracoes sao equivalentes? Sim.
1-=3

b)) Em caso afirmativo, como vocé indicaria esse fato? 3 9

Represente duas fracoes equivalentes, pintando as figuras seguintes.

Que fracoes vocé representou? Resposta pessoal.

i : . 4
Se multiplicarmos por 2 o numerador e o denominador da fracao o teremos uma

” ; 4 ; .
nova fracdo equivalente a = Qual é essa nova fracao? =2

4_8
5 10
~

x1



Observe as figuras e faca o que se pede a seguir.

F

4

a) Escreva fracdes que podem representar a parte colorida de amarelo de cada
figura.

13
Resposta esperada: 7%%

b) As duas fracbes que vocé escreveu sao equivalentes? Sim.

l=23
=) Em caso afirmativo, como vocé indicaria esse fato? 2 6

ool B ; oz .
Suponha gue as fracoes €57 sejam equivalentes. Nessas condicoes, qual nimero

deveriamos colocar no lugar da letra A? 12

&. Escreva o nimero que falta em cada caso para que as igualdades fiqguem corretas.

41 5 ya L%
3'15' 5 20
3.2 2 (2
CAF N e 3718

Qual é a fracao equivalente a ; que tem:
8.
a) numerador 9? 21

12
b) denominador 287 28
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Antes de explorar as atividades desta
pagina, trabalhe a ideia de fracoes equi-
valentes usando as tiras de fracoes, como
as mostradas a seguir. Vocé pode repro-
duzi-las no quadro de giz e exploré-las
com os alunos. Se considerar mais ade-
quado, pode reproduzi-las parcialmente
em uma folha de papel e entrega-las a
cada um dos alunos para gue as comple-
te para, em seguida, iniciar a exploracao.

a)

1
1 L
2 2
1 1 L 1
4 4 4 4
0% B | IR 0 e U 50 O
8|8|8|8|8|8|8 |8
b)
1
1O [ U I |
5 5 5 5 5
1 7 5 7 il N 65
10[10]10[10[10{10[10[10]10]10

Explore as fracoes aparentes mostran-

2 4 8 5 10

do aos alunos que > 28 5 ®70

correspondem a um inteiro. Mostre aos

alunos as relacoes de equivaléncia: ;— =
2 4.3 6 1 2

T4 T8 4T g s gepeaque

escrevam as relacoes de equivaléncia

que eles observam nas tiras do item b.

i 2.2 4.3 6. 4 &

5710’5 10'5 10'5 10

Na atividade 4, trabalha-se com
fracdes equivalentes. Considere correta
qualquer resposta que apresente uma

fracao equivalente a %

Na atividade 5, verifique se os alu-
nos percebem que eles devem encon-
trar um nimero que multiplicado por 7
resultard em 21 e, em sequida deverao
multiplicar esse nimero encontrado por
4 para encontrar o valor de A.

Acompanhe o desenvolvimento das
atividades 6 e 7. Caso julgue necessario,
convide alguns alunos para resolvé-las no
quadro de giz. Esclareca qualquer duvida
e socialize com a turma as diferentes es-
tratégias utilizadas pelos alunos.
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Sao apresentadas nesta pagina duas
situacdes para que os alunos possam
perceber como podemos simplificar fra-
coes e também analisar as fracoes em
que a simplificacdo nao se aplica.

Ao simplificar fracoes é comum os
alunos dividirem o numerador por um
numero e o denominador por outro,
pois entendem que simplificar é apenas
diminuir os nimeros correspondentes ao
numerador e ao denominador. Enfatize
que simplificar uma fracdo consiste em
obter uma fracao irredutivel e equivalen-
te & primeira. A abordagem utilizando fi-
guras auxilia os alunos na compreensao
desse conceito.

Explore as situacdes propostas e ve-
rifique se os alunos compreendem que
podemos obter a fracao simplificada
ou irredutivel por meio de figuras ou
pelo processo de dividir o numerador e
o denominador da fracdo pelo mesmo
numero. Além disso, podemos repetir
esse processo quantas vezes forem ne-
cessarias. Por exemplo, para simplificar

a fracao -z—% podemos efetuar a divisao

= 305 6
por 5 e obter a fracdo =5 -9 ®
depois, efetuar a divisao por 3 e obter a

. o 6+3 2
fracao irredutivel 9:3-3
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9 Simplificando fracdes

Acompanhe as situacoes a seguir para ver como podemos simplificar fracoes.

12 situacao: Ao lado de cada figura esta escrita 5

a fracao que representa a parte colorida de laranja. 2 1 E
Pela figura, podemos notar que as fracoes B a4 gg

3
Sy

S e b sao equivalentes
g a2 '

; ; 1., ooy
E possivel perceber também que 2 & uma forma mais simples de representar e

- 2
escrever a fragao E

+2
o

1

—

rd
2
Podemos f ==
oeosazerg\ 3

th|=

2
Com isso, dizemos que % é a forma simplificada da fracao %

Como a fragéo% nao pode mais ser simplificada, dizemos que ela é uma fracdo
irredutivel.

22 situacao: Em cada figura abaixo, esta escrita a fracdo que representa a parte
colorida de verde.

ol
wrs

Note que:

s oG Ry ; ;
® s fracoes ge3sao equivalentes;

° %é uma forma mais simples de escrever g
4 )
. ... B2 2, Foo i .6
Veja o que foi feito: g3 ~gea forma simplificada da fracao >
L «

Como a fracao % nao pode mais ser simplificada, ela & uma fracao irredutivel.
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Quando dividimos o numerador e o denominador de uma
fracdo pelo mesmo nimero, diferente de zero, obtemos
uma fracao equivalente e mais simples.

Consideremos, agora, estas situacoes.

: . iz L2 —_ . .
33 situacao: Escrever a fracao 18 M forma mais simples possivel, ou seja, na forma

de fracao irredutivel.

Considerando o numerador 12 e o denominador 18, notamos que tanto um como
outro sao divisiveis por 6.

+6
T
. 12 2 2 o 2 : 3 ;
Entao, podemos fazer: 18 = 3 e 3 é a fracao mais simples possivel equivalente
5 12 Rl
18° S

a2 s :
Assim, = é uma fracao irredutivel.
; 5 g - 30
43 situacao: Vamos simplificar a fracao 20
Observando o numerador 30 e o denominador 40, notamos que ambos sao divisiveis
por 10, que nesse caso & o maior divisor possivel.

+10
i |
Entao, fazemos: 3.3 .2 é a fracao mais simples possivel equivalente a i@_
¢ 40 4 4 40
10

Assim, %é uma fracao irredutivel.

Considerando as figuras ao lado, escreva as fracoes

que representam as partes coloridas de lilas de cada

figura.
a) As fracbes sao equivalentes? Sm.
2. Qual das duas fragdes é uma fracdo irredutivel?
1 - 1
5 10 5
161
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Antes de explorar as situacoes desta
pagina retome com os alunos os concei-
tos de divisores de um numero natural
e verifigue se eles percebem que devem
escolher os divisores comuns do nume-
rador e do denominador da fracao para,
em seguida, calcular a fracio simplifica-
da. Caso os alunos escolham o maximo
divisor comum, efetuardo apenas uma
vez a divisdo. Quando isso nao ocorre,
fazemaos divisdes sucessivas pelos diviso-
res comuns até encontrar a fracao irre-
dutivel.

Converse com os alunos sobre como
podemos descobrir se a fracao obtida é
irredutivel. Nesse caso, o numerador e o
denominador sao nimeros primos entre
si, ou seja, nao ha divisores comuns, ex-
ceto o numero 1. Por exemplo, a fracao

%obtida na quarta situacdo é irreduti-

vel, pois ndo ha divisores comuns entre
3 e 4, apenas o numero 1. Os alunos po-
dem utilizar esse fato para decidir qual
fracao é airredutivel no item b, da ativi-
dade 1. Faca-os perceber que para a fra-
cao %o ndmero 2 é um divisor comum
de 2 e 10 e, portanto, essa fracao pode
257 1

ser simplificada 0=7-5
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Na atividade 2, verifique se os alu-
nos percebem que o todo é a quantida-
de total de criancas e a parte é cada uma
das criancas sentadas.

Na atividade 3, espera-se que os alu-
nos percebam que as fracoes irredutiveis
nao podem ser simplificadas.

Convide alguns alunos para compar-
tilhar as estratégias que usaram na sim-
plificacdo das fracoes da atividade 5.
Pergunte se algum deles procedeu de
maneira diferente da apresentada pelos
colegas e convide esse aluno para apre-
sentar sua estratégia. Desse modo, os
alunos vao enriquecendo seu repertério
de estratégias.

Antes de explorar a atividade 6, se
considerar pertinente, proponha algu-
mas questdes relacionadas com medi-
das. Explique aos alunos que eles devem
dar a resposta na forma de fracao irre-
dutivel. Veja alguns exemplos.

a) Uma distdncia de 10 metros repre-
senta que fracdo de uma distancia de
1

o [
100 metros? {10]
b) Um periodo de 15 minutos representa
que fracao de 1 hora? [%)
¢) Um comprimento de 30 centimetros

representa que fracdo de 1 metro? (%)

No item b, os alunos devem lembrar
que, em 1 hora, temos 60 minutos e es-

crever a fracao % para entao simplifi-

ca-la. No item ¢, os alunos devem usar
a equivaléncia de 1 metro e 100 centi-
metros, escrever a fracao 30, e simpli-
. 100

fica-la.

Caso julgue oportuno, antes de ini-
ciar o tema a ser estudado na préxima
pdgina, sugira aos alunos que acessem
o site <http://livro.pro/ném8zy>, aces-
so em 5 fev. 2018, e procurem na aba
a esquerda o link para ndmeros e ope-
racoes e acessem “fracoes”. La eles
encontrarao diversos jogos gue envol-
vem fracoes.
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2. Observe na ilustracao ao lado as criancas brincando.

a) O numero de criancas sentadas representa que

fracdo do namero de criancas que aparecem na
3
ilustracao? 9

b Qual é a forma irredutivel dessa fracao?

3. Caio recebeu as fichas a seguir. Marque com X os quadrinhos correspondentes as
fichas com fracoes irredutiveis.

1 2 6 4 2 7 1
4 5 10 8 = 14 6
X X X X

. O numero de vezes que a letra | aparece na palavra a seguir representa que fracao
do total de letras que formam essa palavra? Escreva essa fracdo na forma irredutivel.

R

=1=31
4 4

-1

+2

5. Simplifique cada uma das fracdes, tornando-as irredutiveis:

:\‘"- — l ) i‘f:'_:_a‘“l
o H"T{""S o 161_7;_,;2
B) 672 p 30
3 gV IGEERE

5. Um periodo de 30 minutos corresponde a que fracdo da hora (60 minutos)? Escreva

a fracao na forma simplificada e irredutivel. 3/'*3'0*; 1
=1

o0 2 2
S
=30
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ASSIM TAMBEM SE APRENDE

Caracteristicas da populacao do Brasil

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) pesquisa, a cada dez anos, as
caracteristicas da populacao brasileira. Essa pesquisa € chamada de Censo.

Um dos resultados desse Censo registra a maneira como as pessoas declaram ser a
cor de sua pele, entre elas: branca, parda, negra, amarela e indigena.

Vieja na tabela abaixo como a populacao declarou a cor da pele nos Censos 2000 e 2010.

Cor da pele da populacao brasileira (Censos 2000 e 2010)
- Censo 2000 (parcela da Censo 2010 (parcela da
Cor da pele e J
s populaczo) populaczo)
Branca M A
100 100
39 43
Parda 100 100
B 8
Negra 100 100
1 1 E
Amarela e indigena 700 100 g

Fonte de pesquisa: IBGE. Censos demograficos 2000 e 2010. Rio de Janeiro, 2012.
Disponivel em: <httpfwww.ibge gov.br/>. Acessos em: 19 dez. 2017.

1. Quais fracoes apresentadas na tabela sao irredutiveis?

39 43,1
100' 700 © 700

2. Escreva a fracdo apresentada na tabela correspondente a cada ponto da reta
numeérica.

A B C 2 O = F G

0 10 20 30 40 50 60 7
100 100 100 100 100 100 100 100

RS 1A bl o B 39. A3 . 48 . 54
?ontc A: 00" Ponto B: 100 Ponto C: —== 700 : Ponto D: 00" : Ponto E: 100" :Ponto F: 100" : Ponto G: i

® Agora, ordene essas fra;ﬁes da maior para a menor.

{7 R TR T T G
100 100 100 100 100 100 100
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Assim também se aprende

Esta secao apresenta os resultados do
Censo 2010 com a cor de pele declarada
pelos entrevistados.

Os resultados da pesquisa censitéria
sao apresentados sob a forma de fracao
centesimal para que os alunos possam
ler e interpretar as informacgoes.

Leia o texto com os alunos e orien-
te-0s a prestar atencao nos dados da
tabela. Verifique se eles percebem que
em uma coluna estao os dados referen-
tes ao ano 2000 e, na segunda coluna,
os dados sao referentes ao ano de 2010.

Pergunte se eles acreditam gue a po-
pulacao gue se declarou branca corres-
ponde a maioria da populacao brasileira
em 2010. Verifique se os alunos perce-
bem que a populacdo que se declarou
parda, negra, amarela ou indigena soma
mais de %, e, portanto, a populacao
que se declarou branca nao é a maioria.

Chame a atencao para o fato de a
populacdo que se declarou branca ter
diminuido de 2000 para 2010. Estimule-
-0s a expressar o gue pensam sobre isso.
Deixe que levantem hip6teses para essa
diminuicao.

Vocé pode explorar o tema trabalhan-
do interdisciplinarmente com Geografia.
Para saber mais sobre o assunto e sele-
cionar as informacoes adequadas para
apresentar aos alunos nesse momento,
acesse 0 site sugerido a sequir:

o [BGE — <http:/livro.profvgjwig>.
Acesso em: 16 jan. 2018.

Em duplas, solicite aos alunos que de-
senvolvam as atividades propostas nesta
pagina, na atividade 2, e verifique se
eles percebem que cada marcacao na

1
reta numérica representa —— 100°
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Probabilidade e Estatistica

Na primeira atividade, os resulta-
dos possiveis para a roleta parar sao as
cores azul, amarela, laranja ou preta.
Como elas nao estdo distribuidas uni-
formemente, cada cor terd uma chan-
ce diferente da outra de ocorrer, assim
como os numeros. No item ¢, espera-
se que os alunos percebam que Aline
tem a maior chance de vencer, pois ela
escolheu a cor que possui maior quan-
tidade de partes na roleta.

No item d, espera-se que os alunos
percebam que, para as cores terem
chances iguais de serem sorteadas,
& necessdrio que todas elas tenham
quantidades iguais de partes na roleta.
Para isso acontecer, uma possibilidade
seria pintar uma parte laranja de preta,
por exemplo.

Na segunda atividade, espera-se
que os alunos percebam que a quanti-
dade de numeros pares é igual a quan-
tidade de nameros impares, portanto a
chance de um ndmero par cair com a
face voltada para cima é igual & chance
de um numero impar.

No item ¢, espera-se que os alunos
percebam que todos os ndmeros tém
chances iguais de cairem com a face vol-
tada para cima.
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Chances de ocorréncia

® Em um parque de diversdes ha uma ro-
leta dividida em 8 partes iguais. Observe

ao lado.
Aline, Marcos e Vinicius foram girar a roleta. g
O vencedor sera aguele que acertar o resulta- E
do que sair. -
G P : £
a) Quais sao as cores possiveis de sair na g
roleta? E

Laranja, amarela, azul e preta.

b) As cores tém a mesma chance de serem
sorteadas? Por qué?

Nao; porque as cores na roleta nao estao divididas em partes iguais.

¢) Na primeira rodada Aline escolheu a cor laranja. Marcos, a cor amarela, e Vini-
cius, a cor azul. Quem tem a maior chance de vencer a rodada?

Aline tem a maior chance de vencer.

d) Para todas as cores terem a mesma chance de serem sorteadas o que poderia ser
feito nessa roleta?

Poderia deixa-la dividida com a mesma quantidade de partes para cada cor, por exemplo, duas

partes laranja, duas partes amarelas, duas partes azuis e duas partes pretas.

* Marcelo esta brincando com um dado honesto.

a) Ao lancar esse dado, quais sao os resultados possiveis de
sair?
1:2:.3.4.5e6.

b) A chance de o nimero ser par é maior, menor ou igual a
chance de ser impar?

LA HORTENC K

A chance é igual.

¢) Todos os ndmeros tém a mesma chance de serem sorteados? Por qué?
Sim, porque para cada nimero a chance de ser sorteado é de 1 em 6.
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a)

Marcela e Giovani estavam brincando de tirar bolinhas de
dentro de uma urna. Sem olhar para a urna, Marcela reti-
rou uma bolinha.

Marque com a letra P as cores que sao possiveis de serem
sorteadas por Marcela e com a letra | as cores que sao
impossiveis.

(1 )preta (1 )verde
(_P ) amarela (_P )vermelha

(P )azul (1 )branca

b) Qual é a bolinha com maior chance de ter sido sorteada?

c)

Bolinha azul.

E a bolinha com menor chance?

Bolinha amarela.

d) Marcela retirou uma bolinha vermelha e nao a devolveu para a urna. Giovani,

e)

sem olhar para a urna, retirou outra bolinha. Nesse caso, a chance de ele reti-
rar uma bolinha vermelha é maior do que a chance de ele retirar uma bolinha
amarela? Por qué?

N&o; porque as quantidades de bolinhas vermelhas e amarelas sdo a mesmas.

Complete:

Marcela havia sorteado uma bolinha vermelha e ndo a devolveu para a urna. Com

isso, a urna ficou com 2 bolinhas vermelhas, 4 bo-

linhas azuis e 2 bolinhas amarelas. Em seguida, Giovani também
sorteou uma bolinha vermelha e nao a devolveu para a urna; entao, a urna ficou

agora com 1 bolinha vermelha, 4 bolinhas azuis

e 2 bolinhas amarelas.

Nesse caso, uma bolinha de qual cor tera menos chance de ser retirada se houver

um novo sorteio? Bolinha vermelha.
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Para explorar a atividade desta pagi-
na, se possivel, providencie uma caixa
de papelao e bolinhas na quantidade e
cores utilizadas no livro.

Inicialmente deixe as bolinhas fora
da caixa, explore o item a da atividade.
Oralmente pergunte & turma sobre a
possibilidade ou impossibilidade de as
cores apresentadas no livro do aluno se-
rem sorteadas.

No item b, espera-se gue os alunos
percebam que a bolinha que tem maior
chance de ser sorteada é a bolinha azul,
pois ela estd em maior nimero.

Para o item d, verifique se os alunos
percebem que, guando uma bolinha
¢é retirada e nao é colocada de volta,
a chance de retirar uma bolinha dessa
mesma cor diminui.

No item e, explore a diminuicao do
espaco amostral. Relacione essa dimi-
nuicao com as novas chances das boli-
nhas de determinada cor serem sortea-
das, com maior, igual ou menor chance.

Para finalizar, convide duplas de alu-
nos para ir até a caixa. Eles devern dar
um palpite e retirar uma bolinha, sem-
pre com reposicao. Observe se os alunos
compreenderam a relacao entre a quan-
tidade de bolinhas e a chance de acer-
tar qual bolinha sera sorteada. Se julgar
necessério, faca novas rodadas, agora
sem reposicao das bolinhas que foram
retiradas.
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DIDATICAS
A primeira situacao foi criada para Acompanhe as situacoes a seguir e observe como podemos representar
que os alunos possam estabelecer rela- porcentagens.
coes entre fragfjesr e porcentagens, bem 12 situacao: Em uma pesquisa de opiniao, foram entrevistadas 100 pessoas sobre
como realizar a leitura e registrar as fra- o perfume de um produto de limpeza que seria lancado. Observe como a pesquisa-
¢oes apresentadas usando o simbolo %. dora anotou as respostas obtidas. XXX XXX XX XX
Ajude-os a perceber que a relacao entre @ XX XX XXX XX
esses dois conteudos estd pautada na : Tt cue XX XX XXX XXX
relacdo parte-todo; porém, quando fa- PARA AS RESPOSTAS FAVORAVEIS, XXX XXX XX XX
lamos de porcentagem, o total & 100%; FIZ UM X AZUL, COMECANDO PELA PARTE DE Z XXX XXX XX XX
; 2 il ' _ BAIXO DO QUADRO. E PARA AS RESPOSTAS g XXX X X X X X X
assim a relacdo com a fracao deve ser DESFAVORAVEIS, FIZ UM X VERMELHO, g XXX X XXX XXX
feita com o denominador 100. COMECANDO PELA PARTE DE CIMA
B0 GLADRO. XXX XXX XX
Promova uma roda de conversa para XX XX XX XX XX
explorar as informacoes da péagina e {8 ¢ X XXX XX XXX [X

iniciar o estudo sobre porcentagem.

Pergunte aos alunos onde eles costu- Nesse quadro estdo representadas as respostas das 100 pessoas que participaram

mam ver o simbolo %. Esse simbolo é da pesquisa. .

visto com muita frequéncia em noticias Observando o quadro, podemos dizer que:

de jornais, revistas, sites e te[ewsqo, ® 25 das 100 pessoas entrevistadas, ou seja, 25 foram desfavoraveis ao
A palavra porcentagem vem do latim 100

per centum e significa a cada cem. perfume do produto de limpeza; e

A porcentagem é utilizada para ex-
pressar uma relacdo entre dois valores
tendo como base uma fracdo cujo de-
nominador é 100. Dizer que 75% dos

® 75 das 100 pessoas entrevistadas, ou seja, % foram favoraveis.

Além de usar fracdes, podemos representar os resultados dessa pesquisa usando
porcentagem. Observe.

entrevistados forneceram respostas fa- 25
voraveis significa dizer que, a cada 100 100" 25% (vinte e cinco por cento) e O simbolo % (por
entrevistados, 75 foram favoraveis ao 75 cento) acompanha o
perfume do produto de limpeza. Tria 75% (setenta e cinco por cento.) numero para indicar
porcentagem.
Simplificando as fracdes, temos:
<25 =15
T g T N
25 .. 75. .3
£2 - _ = )5y 2 =2 = 759
100 4 ’ © 100 4 ’
- o MR
=25 +25

Portanto, %ou 25% das pessoas foram desfavoraveis ao perfume do produto de

limpeza e % ou 75% foram favoraveis.
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22 situacdo: Para fazer a primeira etapa da visita monitorada a uma féabrica de =
produtos alimenticios uma excursao de 50 pessoas foi dividida em grupos. Observe a ORIENTACOES

representacao desses grupos. DIDATICAS
- ) _ Na segunda situacdo, explore com
D pessoas que foram visitar o setor de triagem de alimentos. aturma a equi\.raléncia apresentada en-
QE D pessoas que foram visitar o setor de embalagem. tre as figurag,‘ Peca que fagam as repre-
iz ] i i - 25 20 5 :
E pessoas que foram visitar o setor de controle de qualidade. SR STk S
£g sentacoes 50" 50 € 507 &M seguida,
Agora, observe como podemos representar os grupos com uma figura dividida em solicite que facam a5 5|mp!|ftcagées ate
10 partes iguais. chegarem na forma irredutivel.
Observando a figura com divisao em 10 partes iguais, & . Se julgar necessario, o quadro de
possivel concluir que: giz, faca as representacdes presen-
5 tes no livro do aluno, verifique se eles
° 10 das pessoas foram visitar o setor de triagem de apresentam dificuldades em relacionar
i : as fracdes com as porcentagens. Se jul-
2 ‘;memos, gar necessario, proponha outras figuras
® — das pessoas foram visitar o setor de embalagem; e para explor_ar outras fracoes e as porcen-
10 tagens equivalentes a elas.
« 1 das pessoas foi visitar o setor de controle de Na ?twldade 1 explor_a-se o5 Pt
10 sentacdes usadas para indicar porcenta-
qualidade. gem através de fracoes.
Também podemos representar a quantidade de pessoas que foram visitar cada setor 0 desenho animado no site indi_cado
usando porcentagem. Observe. abaixo apresenta informacdes gerais so-
5 bre porcentagens e também propoe cal-
ale e 50% (cinquenta por cento) ol T 10% (dez por cento) culos mentais de algumas porcentagens.
4 . o INVESTIGACOES MATEMATICAS 2:
® 70 = 40% (quarenta por cento) PORCENTAGENS. Producao: Ptequeimados.
5 1 18 set. 2012. Video (14 min). Disponivel em:
Simplificando a fracdo 10° podemos concluir que 5 corresponde a 50%. <http://livro.pro/c94itz>. Acesso em: 22 jan.

Portanto, S ou 50% das pessoas da excursao visitaram o setor de triagem, ]4—0 ou s

40% das pessoas visitaram o setor de embalagem e % ou 10% das pessoas restantes
visitaram o setor de controle de qualidade.

Complete cada igualdade com o ntimero correspondente na forma de fracao.

a) 7% = ﬁ c) 43% = % Q0% = %
'- ) 125
5) 1% = Yoo 1) 5% = To5 125% = 100
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A atividade 2 explora as representa-
coes usadas para indicar porcentagem
e a escrita por extenso. Se julgar perti-
nente, selecione algumas porcentagens
e peca aos alunos que as registrem usan-
do fracoes. Eles podem registrar ao lado
da porcentagem de cada item o que ela
significa; por exemplo, para 5% temos
5 partes de 100, 10 partes de 200 e 15
partes de 300; para 17% temos 17 par-
tes em 100, 34 partes em 200 e 51 par-
tes em 300.

Na atividade 3 sdo exploradas algu-
mas fracoes irredutiveis que vao ajudar
os alunos no célculo da porcentagem.
Sempre gue possivel, relacione essas fra-
coes a porcentagem correspondente. Por
exemplo, ao falar em 50% os alunos de-
vem imediatamente relacionar a metade;
25% a um quarto; 75% a trés quartos.

Se possivel, traga papel quadriculado
para a sala de aula e peca aos alunos
que representem as fracdes correspon-
dentes a 10%, 25%, 50% e 75%. Veja
um exemplo para 10% e a correspon-
dente fracao irredutivel.

EDITORIA DE ARTE

Com essas representacdes os alunos
podem perceber que 10% correspon-
dem a 10 partes de um inteiro dividido
em 100 partes iguais, mas também cor-
respondem a uma parte de um inteiro
dividido em 10 partes iguais. Com o
tempo os alunos podem usar essas rela-
¢Oes para calcular porcentagem.

Na atividade 4, verifique se os alu-
nos fazem as relacoes entre figura, re-
presentacao na reta numérica e porcen-
tagem corretamente. Caso necessario,
esclareca as duvidas e sugira outras fi-
guras como a apresentada na atividade.

168

Escreva por extenso:

a) 5%. Cinco por cento.

b) 17%. Dezessete por cento.

c) 25%. Vinte e cinco por cento.

o) 649, Sessenta e quatro por cento.

-

e) 100%. Cem por cento.

2. Observe as igualdades a seguir.

bbb e et b e b e e

0

100

168

.. Considerando a figura ao lado, escreva na reta numeérica a fracao

75
Yl
25 1 1 - S : 25
-V AP e o R L2 it e
25% 100 2 2 é a fracao mais simples possivel equivalente a 100"
o |
+25
+50
W
* 50% = % = % - % é a fracao mais simples possivel equivalente a %
L
+ 50
Agora, escreva a fracao irredutivel que pode representar:
A
a) 5%. . WP
i 100 20 <1
" o R
b) 10%. L 10%=10=1 P
100 10 750, =75 =3
c) 75%. e w7

gue representa:

43

a) a parte colorida de amarelo da figura. 100

57

b) a parte nao colorida de amarelo. 100

4 50 51 100
100 100 100 100
* Use o simbolo % para representar as fracoes que vocé escreveu na reta.
43 - oy
100 43%; 300 57%.
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Fazendo calculos de porcentagem
Acompanhe as situacoes a seguir e veja alguns calculos de porcentagem.

12 situacdo: Num clube de terceira idade (para pessoas
com mais de 60 anos), hd 160 socios. Desse total, 5% tém
mais de 80 anos de idade. Quantas pessoas desse clube tém
mais de 80 anos?

2 — +10
: PARA CALCULAR 5% DE UMA N
8 QUANTIDADE, PODEMOS PRIMEIRO 10% = 10 1
| CALCULAR QUANTO SAO 10% E, DEPOIS, °~ 900 10
DIVIDIR O VALOR OBTIDO POR 2, POIS g
10% + 2 = 5%. OBSERVE. - =10

Entao, 10% de 160 é o mesmo que %de 160.
1

—de 160 —= 160 + 10 = 16

10 %

Agora, sabemos que 10% de 160 pessoas correspondem a 16 pessoas. E vimos
que, para calcular 5% de 160 pessoas, podemos dividir 10% por 2. Assim, temos:

16+2=238
Portanto, 8 pessoas desse clube tém mais de 80 anos.

22 situacao: Andrei conseguiu juntar uma quantia que corresponde a 35% de
800 reais. Que quantia tem Andrei?

+10 + 15

JUNTEI 35% DE 800 REAIS. 10 1 25 1
PARA SABER A QUANTOS 10% = 100 10 € 25% = 100 4
| REAIS ESSA PORCENTAGEM . el
CORRESPONDE, POSS0 <10 25
CALCULAR 25% + 10%.
OBSERVE.

o

. 11—0[19800 = 800 + 10 = 80

. %deSOO = 800 + 4 =200

Assim, 35% de 800 reais correspondem a 80 reais mais
200 reais, ou seja, 280 reais.

Portanto, Andrei juntou R$ 280,00.

ESTUDIO LABZOT
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As situacoes apresentadas na pagi-
na exploram o célculo de porcentagem
por meio da fracdo irredutivel. Se julgar
pertinente, explore outras maneiras de
calcular porcentagem utilizando essas si-
tuacdes. Deixe claro para os alunos que
eles podem calcular porcentagem da
maneira que preferirem.

Por exemplo, na segunda situacdo
os alunos podem obter 35% de 800 a
partir do calculo de 10% de 800, utili-
zando para isso o que descobriram na
atividade 3 da pagina anterior.

e Podemos pensar em 35% como 10%
+ 10% + 10% +5% ou, ainda, 3 X 10%
+ 5%.

e Calcular 10% de 800 é o mesmo gue
calcular 11—0 de 800, ou seja, 10% de

800 é igual a 80.

* 5% correspondemn & metade de
10%; entdo 5% de 800 correspondem
a metade de 80. Portanto, 5% de 800
é igual a 40.

Com essas informacoes, calculamos
35% de 800 fazendo 3 X 80 + 40 =
280.

No primeiro momento, os alunos po-
dem julgar mais facil utilizar o célculo da
fracao irredutivel, mas mostre que, em
alguns casos, o procedimento apresen-
tado acima é mais rapido, o que facilita
o célculo mental de algumas porcenta-
gens, como € o caso, no exemplo acima,
do célculo de 30% de 800 ou, ainda, de
5% de 800.
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Para a resolucao das atividades 1
e 2, incentive os alunos a calcular as
porcentagens utilizando outras estra-
tégias. Por exemplo, na atividade 2,
40% podem ser calculados como 4 X
10%, bastando para isso calcular 10%
de 80 e multiplicar o resultado por 4.
Observe que os alunos podem fazer
esses calculos mentalmente, pois, para
calcular 40% de 80, basta dividir 80
por 10 e multiplicar o resultado por
4 (8 X 4 = 32). O mesmo ocorre no
cdlculo de 40% de 200: dividindo 200
por 10 obtemos 20, que multiplicado
por 4 resulta em 80.

Ao utilizar essas estratégias, os alu-
nos sao levados a fazer varias relacoes
matemdticas, o que as tornam mais sig-
nificativas para a aprendizagem do que
a mera reproducao de férmulas. Por
iss0, incentive o uso delas mesmo que
no inicio os alunos apresentem certa re-
sisténcia. Com o tempo eles percebem
que algumas delas facilitam os clculos
e passam a usa-las.

170

Que quantia representa 10% de 820 reais?

A quantia de 82 reais.

Uma loja de artigos masculinos estd fazendo uma
grande liquidacao de seu estoque de inverno.

a.) Se o preco de uma camisa for 80 reais, guanto
essa camisa custara na liquidacao?

Essa camisa custara 48 reais na liquidacao.

) Se o preco de um modelo de calcas for 200 reais, quanto ele custara nessa

liquidacao?

LIQUIDAGAO

TODDS 05 ARTIGOS COM

40%

DE DESCONTO.

Esse modelo de calcas custara 120 reais nessa liquidacao.

170
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2. Das 80 partidas de voleibol, uma equipe venceu 55% delas marcando o resultado

de 3 a 0. Quantas partidas a equipe venceu marcando esse placar?

A equipe venceu 44

partidas marcando o placar de 3 a 0.

Agora, resolva todos os problemas a seguir em seu caderno.

. Em uma escola, 500 alunos participarao de uma
exposicdo sobre ambientes florestais do Brasil e
poderao escolher, para a pesquisa, a Mata Atlan-
tica, a Floresta de Araucarias ou a Floresta Ama-
zonica. Se 48% dos alunos escolherem a Floresta
Amazbnica, quantos alunos pesquisarao esse am-

biente? 240 alunos.

2. Em um torneio de futebol, cada equipe disputa um total de 120 pontos. Quantos

pontos acumulou, no fim desse torneio, uma equipe que teve um aproveitamento

de 759, ? 90 pontos.

3. Certo dia, na casa de Karina, foram gastos 1 100 litros de 4gua. O consumo de agua

foi dividido do seguinte modo: 15% da agua foi gasta no tanque, 9%, no vaso sa-
nitario, 8%, no lavatorio, 16%, na lavadora de roupas, 18%, na pia da cozinha, e 0

restante, no chuveiro.
Quantos litros de agua foram gastos:

3

2) com o uso do vaso sanitario? 99 litros.

b) no tanque? 165 litros.

<) com a lavadora de roupas? 176 litros.

d) na pia da cozinha? 198 litros.

®

) no lavatério? 88 litros.

f) no chuveiro? 374 litros.

17

ESTUDID LABZOT
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Na atividade 3, 55% podem ser cal-
culados como 50% + 5%. Para calcular
50% de 80, basta fazer 80 : 2 = 40.
Calculamos 5% tomando a metade de
10% de 80, ou seja, 8 : 2 = 4. Portanto,
55% de 80 é igual a 40 + 4, ou seja, 44.

Explore também a estimativa no cél-
culo das porcentagens. Peca aos alu-
nos que estimem o resultado antes de
efetuarem o cdlculo da porcentagem.
Por exemplo, na atividade 4 pergunte
a eles se o resultado deve ser maior ou
menor do que a metade de 500. E es-
perado que eles percebam que 48% é
menor que a metade e, portanto, con-
cluam que devem obter como resposta
um numero menor que 250, mas bem
proximo dele.

Na atividade 5, a estimativa é que o
resultado seja maior que 60. Mas, nesta
atividade, cabe uma analise interessante
sobre o célculo de 75%. Podemos pen-
sar em 75% como 50% + 25%. Mas
também que 25% = 50% : 2. Ou seja,
para obter 75% de 120, calculamos:

® 50% de 120 fazendo 120 : 2 = 60;
® 25% de 120 fazendo 60 : 2 = 30.
Assim, 75% de 120 é igual a 90.

Qutra estratégia para efetuar esse
calculo é calcular diretamente 25% de
120, dividindo 120 por 4 e multiplican-
do o resultado por 3 (120 : 4 X 3 = 90).

Na atividade 6, verifique se os alu-
nos percebem, sem efetuar os calculos,
que o consumo de dgua da pia da cozi-
nha devera ser o dobro do consumo do
vaso sanitario. O mesmo raciocinio vale
para o consumo da lavadora de roupas
e do lavatério.
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ASSIM TAMBEM SE APRENDE et

Projeto Tamar

{_-} O Projeto Tamar foi criado na
década de 1980 para proteger cin-
co espécies de tartarugas marinhas,
gue estavam ameacadas de extin-
cao. Hoje, o Projeto esta presente
em 25 localidades litoraneas e ocea-
nicas, monitorando as areas de de-
sova das tartarugas marinhas.

Ao longo de trés décadas de
atuacdo, o Projeto tem obtido im-
portantes resultados. Na temporada

ORIENTACOES

DIDATICAS

Assim também se aprende

Leia o texto com os alunos. As pala-
vras cujo significado os alunos nao sou-
berem podem ser grifadas e discutidas
pela turma. Caso seja necessario, peca
que consultem um dicionario. Pergunte
se ja conheciam o projeto e deixe que
apresentem suas experiéncias. Se algum
aluno ja visitou o projeto, convide-o a
contar aos colegas o que viu e o que
chamou sua atencao.

MNKEI.LOLMNCO_IT\‘BA
Y AR q
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L ]
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A

Proponha uma atividade para traba- reprodutiva de setembro de 2016 a
Ihar a interpretacao do texto. Organize marco de 2017, foram protegidos
os alunos em pequenos grupos e peca a cerca de 26 mil ninhos.

Filhotes de tartaruga marinha protegidos pelo
Projeto Tamar. 2015.

cada grupo que elabore duas questoes
sobre o texto. Em seguida, cada grupo
apresenta as questoes que elaboraram
e a turma deve respondé-las. Durante
essa atividade, oriente os alunos quanto

a escrita das questdes e esclareca even-
tuais duvidas Fonte de pesquisa: PROJETO TAMAR. Temporada de reprodugao das tartarugas marinhas 2016-2017. 29 abr. 2017.
: Disponivel em: <http:/iwww tamarorg. br/noticial php?cod=762>. Acesso em: 13 jan. 2018.

De acordo com o Projeto, ha
muito a ser feito para afastar o peri-
go de extincdo das tartarugas marinhas. As mudancas climaticas, a poluicdo dos ocea-
nos, o descarte de lixo no mar, além da pesca realizada com redes, podem prejudicar
todo o trabalho realizado para a recuperacao dessas espécies.

Para mais informacoes sobre a missao
e as localidades brasileiras de atuacao do
Projeto Tamar, consulte o site:

© PROJETO TAMAR. Disponivel em: <http://
livro.pro/38cet6>. Acesso em: 22 jan. 2018.

Veja a seguir o aumento na quantidade de ninhos de trés espécies de tartarugas
marinhas protegidas pelo Projeto.

Namero anual médio de ninhos
de tartaruga-oliva por década

Quantidade
deninhos

8000+
7000+
6000+
5000
40001
3000+
Tartaruga-oliva. 20001

Fonte de pesquisa: PROIETO TAMAR. A recuperacio das
tartarugas marinhas do Brasil. Disponivel em: <http:/ftamar.
org.brfimagens/graficos-recuperacao-tartarugas-marinhas-no-
brasil jpg=. Acesso em: 13 jan. 2018,

10001
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FABIQ COLOMER

Tartaruga-de-pente.

Nimero anual médio de ninhos
de tartaruga-de-pente por década
Quantidade

de ninhos
Aurmento de
3828%

‘v
il 2450
I ////<;~
[ 1448
¥ ¥

1980 1990 2000

=]
P

2010 Década

Fonte de pesquisa: PROJETO TAMAR. A recuperacdo das tartarugas marinhas do Brasil. Disponivel em: <http://
tamar.org.briimagens/graficos-recuperacao-tartarugas-marinhas-no-brasil jpg>. Acesso em: 13 jan. 2018,

ANCEE SEALEPULSAR IMAGENS.

Tartaruga-cabeguda.

Ndamero anual médio de ninhos

de tartaruga-cabecuda por década

Quantidade
de ninhos
Aumento de .v
1000042 1265%
BODO +

6000 4+ 5522

8475

4000+

2740
20004 ‘r
670

Década

1980 1990 2000 2010

Fonte de pesquisa: PROJETO TAMAR. A recuperagdo das tartarugas marinhas do Brasil. Disponivel em:
<http:ftamar.org. brfimagens/graficos-recu peracao-tartarugas-marinhas-no-brasil jpg>. Acesso em: 13 jan. 2018.

1. Em duplas, pesquisem pelo menos trés locais em que ha bases de pesquisa e con-

e servacao do Projeto Tamar no Brasil.

Respostas possiveis: Almofada (CE), Fernando de Noronha (PE), Pipa (RN), Ubatuba (SP), entre outros.

2. De acordo com o gréfico sobre o Nimero anual médio de ninhos de tartaruga-cabecu-
da por década, houve um crescimento de cerca de 53% na quantidade de ninhos entre

53

as décadas de 2000 e 2010. Escreva esse percentual na forma de fracao. ,m

173

EDITORIA DE ARTE

EDTORA DE AR TE

ORIENTACOES

DIDATICAS

Depois de realizar as atividades pro-
postas, organize os alunos em pequenos
grupos para trabalharem com os gréfi-
cos das paginas. Cada grupo deve esco-
Iher um grafico para analisar. Cuide para
que todos os gréficos sejam analisados.

Cada grupo deve analisar as infor-
macoes do gréfico, como crescimento
da guantidade dos ninhos, e determinar
o periodo de maior crescimento desses
ninhos. Os alunos podem calcular o to-
tal de ninhos no periodo representado
no gréafico.

Os grupos devemn escrever um texto
que resuma a analise que fizeram e as
conclusdes a que chegaram sobre o gra-
fico que estudaram. Depois cada grupo
|&é em voz alta para a turma.

Traga para a aula papel pardo ou car-
tolina, um para cada gréafico. Se possivel,
reproduza o gréafico na cartolina e cole
os textos referentes a ele. Esse material
pode ser fixado no mural da sala de aula.

Veja no site atividades com graficos
de barra.

e INSTITUTO DE MATEMATICA UFRGS.
Graficos. 2007. Disponivel em:
<http:/Mivro.pro/x2509b>. Acesso em:
22 jan. 2018.
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Probabilidade e Estatistica

Nessas atividades, os alunos poderao
compreender o que é probabilidade, re-
lacionando-a com fracao.

Em um experimento aleatério ndo é
possivel saber o resultado antes de rea-
lizé-lo. Por exemplo, no lancamento de
uma moeda, ndo podemos saber se sai-
rd cara ou coroa, assim como no lanca-
mento de um dado nao podemos saber
de antemao qual nimero saird. O que
conhecemos sao os possiveis resultados
desses experimentos: no caso do lanca-
mento da moeda, os resultados possiveis
30 cara ou coroa; no lancamento de um
dado, os resultados possiveis sdo os nu-
meros 1 a 6. O que podemos calcular é
a chance de cada um desses resultados
ocorrer, ou seja, calculamos a probabili-
dade de cada um desses eventos ocorrer.

Na primeira atividade, leia com a
turma o texto apresentado no livro do
aluno. Peca a eles que realizem o de-
safio. Esse é um 6timo momento para
verificar o entendimento dos alunos em
relacdo ao espaco amostral e & chance
de um evento ocorrer. Nao é necessério
cobrar nomenclatura dos alunos, mas
espera-se que eles compreendam os
conceitos gradativamente. Esclareca as
duvidas, se julgar necessario, faca va-
rios experimentos com e sem reposicao
de bolinhas.

Solicite que a segunda atividade
seja feita em duplas, assim os alunos po-
dem trocar ideias e experiéncias.
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~ PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Fracoes, porcentagem e probabilidade
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* Em uma aula o professor apresentou o bingo das letras do al-
fabeto brasileiro. Em um saquinho, ele colocou 26 bolas, cada
uma com uma letra diferente. Em 5 bolas estavam escritas as
vogais e, em 21 bolas, as consoantes.

Se um aluno retirar uma bola desse saquinho sem olhar:

® a probabilidade de ele sortear uma consoante & de 21 em 26, ou seja, %; e

® a probabilidade de ele sortear uma vogal é de 5 em 26, ou seja, %

Portanto, esse aluno teré mais probabilidade de obter uma consoante, pois ha um
namero maior de consoantes do que de vogais.

* Sabendo que ja safram 2 vogais e 11 consoantes e essas bolas ndo foram devol-
vidas para o saquinho, qual é a probabilidade de se obter uma vogal na proxima

-3
bola a ser retirada? e ! i

® Pedro colocou bolinhas coloridas em uma caixa. Observe abaixo como essa caixa
ficou.

a) Quantas bolinhas ha na caixa? Dez bolinhas. 2
b) Ao sortear uma bolinha, sem olhar para a caixa, que cor tem maior probabilidade

de ser retirada? Verde.

¢) Qual ¢ a probabilidade de Pedro tirar uma bolinha:

i
?1em100u 10"

5
S5em10ous5H 0
e verde? 10

® azul

1
Ui.
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® Os alunos do 5¢ ano A, utilizando um circulo dividido em 8 partes iguais, confec-

cionaram roletas. Veja abaixo a roleta gue o grupo de Karina fez.

]
i
‘)
£
g2
2
z
H

Observando essa roleta, é possivel concluir que a cor azul ocupa a maior parte dela,

pois, das 8 partes:
* 6 sao coloridas de azul.
* 2 s3o coloridas de amarelo.

Quando os alunos girarem essa roleta, a probabilidade de o ponteiro apontar para
uma parte azul serd maior que a probabilidade de ele apontar para uma parte amarela.

Dizemos que a probabilidade de o ponteiro parar na cor:
® azul é de 6 em 8 ou g ou gou 75%.

* amarela é de 2 em 8 ou % ou i ou 25%.
Agora, observe ao lado a roleta que o grupo de Carlos fez.

a) Quantas partes estdo coloridas de verde?

Uma parte.

b) Qual ¢ a probabilidade de o ponteiro parar
na cor verde? Responda usando numero na
forma de fracao e de porcentagem.

5
10 ou 10%.

¢) Quantas partes estdo coloridas de azul?
Qual a probabilidade de o ponteiro parar
na cor azul? Responda usando numero na
forma de fracdo e de porcentagem.

; . 1
Cinco partes; Toouyou 50%.

EDTORA DE ARTE
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Nesta pagina serd proposta uma
atividade para relacionar porcentagem
com a probabilidade de um evento
ocorrer. No caso da situacdo explora-

. 3
da no livro do aluno, por exemplo: i

correspondem a uma probabilidade de
75% de cair a cor azul na roleta apre-
sentada no livro.

Leia o texto com a turma. Caso julgue
necessario, faca algumas representagoes
em figuras quadrangulares. Dessa forma
eles podem assaciar primeiro a relacao
entre fracées e porcentagens. Em segui-
da, volte ao exemplo da roleta. Propo-
nha diferentes configuracdes de cores
com roletas de 10 e 8 partes. Dessa for-
ma é possivel explorar a décima parte, a
quarta parte, metade, trés quartos e um
inteiro junto com suas representacoes
em forma de porcentagem.

No caso do inteiro, pergunte aos alu-
nos: Caso uma roleta tivesse todas as
partes da mesma cor, qual seria a proba-
bilidade de essa cor ser sorteada? Peca
que representem essa probabilidade em
forma de fracao e em porcentagem.

Em seguida, explore os itens da ati-
vidade proposta. Observe se os alunos
compreenderam a probabilidade e a
porcentagem associada.
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Falando de... cidadania

Com o debate sobre o destino do lixo
produzido por determinada populacao,
as fracoes sdo utilizadas para indicar as
diferentes partes de um inteiro, seja ele
um grupo de pessoas ou a quantidade
de residuos produzida e destinada a lu-
gares distintos para receber diferentes
tratamentos.

A fim de conhecer os nimeros refe-
rentes a essas partes, os alunos precisa-
réo mobilizar e aplicar os conhecimentos
sobre fracdes e operacoes com fracoes
construidos durante os estudos realiza-
dos ao longo da Unidade.

Proponha aos alunos uma pesquisa
sobre o percurso do lixo do municipio
onde moram, desde o momento em que
é jogado na lixeira até o destino final. Na
pesquisa deve constar a quantidade de
lixo produzida pela cidade em um dia e
0 quanto desse lixo é destinado & recicla-
gem. Conhecendo esses dados referen-
tes a cidade onde vivem, os alunos po-
dem tomar consciéncia da importéncia
de cuidar do que é descartado no lixo e
iniciar uma reflexao sobre se o que com-
pramos e consumimos tem relacao direta
com o volume de lixo que produzimos.
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Para onde vai nosso lixo?

£ Uma cidade no Brasil produz 2000 kg de lixo por dia e nio tem coleta seletiva de
lixo. Entao, os moradores se unem para mudar essa situacao e criam um Conselho Mu-
nicipal para discutir o problema.

Um dos membros expds ao Conselho que, atualmente, o lixo recolhido na cidade

tem o seguinte destino:

IWETRA CARTOON
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O destino do lixo de nossa cidade

% aterros sanitarios

Aterros sanitarios sao grandes terrenos onde o lixo é depositado e,
depois, comprimido por tratores.

Aterros necessitam de grandes areas.

O manuseio do lixo de forma errada podera causar problemas
ambientais.

1 i

r incineradoras

Incineradoras sdo unidades ou usinas que possuem fornos para
queima do lixo, o que reduz bastante o volume de residuos.

O lixo incinerado pode liberar na atmosfera gases nocivos a satde.

restante usinas de compostagem

Usinas de compostagem transformam em adubo os residuos orgéa-
nicos presentes no lixo.

A usina de compostagem nao resolve o problema do que fazer com
o lixo nao organico.

Matéria organica secando em terreiro de
usina de compostagem e reciclagem de lixo.




Considerando a producao mensal de lixo dessa cidade e que um més corresponde a
30 dias, quantas toneladas de lixo vao para:

a) aterros sanitarios? 40 t

b) incineradoras? 10t

¢) usinas de compostagem? 10t
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Dos 2000 kg de lixo produzidos por dia
nessa cidade, —15~é constituido de latas

de aluminio e garrafas PET e poderia ser
reaproveitado imediatamente, pois ha
uma empresa interessada em comprar
esse material para reciclar.
Considerando que 1000 kg correspon-
dem a 1te 1 més comercial correspon-
de a 30 dias, quantas toneladas de lixo
por més:

a) podem ser imediatamente reaprovei-

tadas? 12t
b) nao podem ser imediatamente rea-

proveitadas? 48 t

Do lixo a ser reaproveitado imediata-
mente (latas de aluminio e garrafas
PET), a quarta parte corresponde as gar-
rafas PET. Por més, quantas toneladas
representam:

b) as latas de aluminio? 9t

. Vocés sabem qual é o destino do lixo no

municipio onde moram? Com a orien-
tacao do professor, pesquisem o assun-
to e compartilhem as descobertas com
a turma. Respostas pessoais.
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Peca aos alunos gque, em duplas, re-
flitam sobre as informacoes citadas pelo
membro do Conselho Municipal desse
municipio, troguem ideias e citem pelo
menos trés vantagens no reaproveita-
mento do lixo.

Na atividade 1, os alunos deverao re-
tirar do texto as informacoes referentes
a quantidade de lixo produzida no dia e
multiplicar por trinta dias, em seguida,
deverdo utilizar as fracdes apresentadas
no texto para efetuar os célculos solicita-
dos nos itens.

Nas atividades 2 e 3, acompanhe os
calculos desenvolvidos pelos alunos. Ve-
rifique se eles apresentam dificuldades
e, caso necessario, auxilie-os.

Para explorar a atividade 4, sugira
aos alunos que pesquisermn esse assunto
nos sites Recicloteca: Centro de Infor-
macoes Sobre Reciclagem e Meio Am-
biente, disponivel em: <http:/livro.pro/
bag5ta>, e AMAPE: Associacao Meio
Ambiente Preservar e Educar, disponivel
em: <http:/livro.pro/k7trz2> (acessos
em: 22 jan. 2018). Apds essa pesquisa,
vocé pode promover uma discussao com
o0s alunos e a comunidade escolar, que
serd importante para a construcao de
um comportamento de preservacao do
meio ambiente.
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HABILIDADES

(EFOSMAOQ2) Ler, escrever e ordenar
numeros racionais na forma decimal com
compreensdo das principais caracteristi-
cas do sistema de numeracao decimal,
utilizando, como recursos, a composicao
e decomposicao e a reta numérica.

(EFO5MAQ5) Comparar e ordenar
numeros racionais positivos (representa-
coes fracionaria e decimal), relacionan-
do-os a pontos na reta numérica.

EXPECTATIVAS

DE APRENDIZAGEM

e [dentificar uma fracdo decimal por
meio da representacdo com material
dourado.

S .
* |dentificar: como 0,1; 100 como

1
0,01; m como 0,001.

e Relacionar décimos, centésimos e mi-
Iésimos entre si, no quadro de ordens.

o |er corretamente 0s nlimeros expres-
s0s na forma decimal.

e Escrever uma fracdo decimal na for-
ma de néimero decimal.

¢ Representar os nimeros expressos na
forma decimal, usando o quadro de or-
dens.

e Saber que, acrescentando ou supri-
mindo zeros a direita da parte decimal
do ndmero decimal, ele nao se altera.

* Comparar dois nimeros expressos na
forma decimal quando: os nimeros tém
partes inteiras diferentes; os numeros
tém a mesma parte inteira.

ORIENTACOES
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Para explorar o tema de abertura, leia
o didlogo da imagem com os alunos e
pergunte a eles por que 0 menino qua-
se acertou a altura do cavalo. Verifique
se eles percebem que 98,75 cm é mui-
to préximo de 100 ¢cm, que equivale a
1 metro. Pergunte quanto falta para o
cavalo atingir 1 m de altura. Nesse mo-
mento, a ideia é que reflitam sobre o
numero 98,75 e levantem hipétese so-
bre seu significado. Retome a equivalén-
cia entre metro e centimetro. Chame a
atencao para o fato de que 1,77 m sig-
nifica 1 metro e 77 centésimos do metro
(ou seja, 77 centimetros). Assim, 1,77 m
equivale a 177 cm. Esclareca que essa é
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NUMEROS
EXPRESSOS NA
FORMA DECIMAL

apenas uma das aplicacdes dos nimeros
na forma decimal ("nameros com vir-
gula”), que serdo estudados nesta Uni-
dade. Pergunte onde mais observam o
uso desses numeros no dia a dia. Podem
citar que esses numeros sao usados para
expressar quantias ou medidas de massa,
comprimento, capacidade etc.

0O uso de calculadoras e instrumentos
de medidas com visores digitais — ba-
lancas, velocimetros, crondmetros etc.
— vem facilitando o aparecimento mais
frequente de decimais em nosso cotidia-
no. Para que os alunos possam perceber

o emprego de decimais em situacoes
diversas, estimule-os a fazer pesquisas
sobre esses dados em jornais e revistas.
Peca que selecionem artigos em que os
decimais sejam empregados. Discuta
com eles o significado desses nimeros
nas situacoes encontradas.

Sugestao de leitura para o aluno

e RAMON, Luzia Faraco. Aventura
decimal: nlimeros decimais. Sao Paulo:
Atica, 2001.



VOCE QUASE ACERTOU, ONTEM
NOS O MEDIMOS E ELE ESTA COM
98,75 CENTIMETROS.

COMO O VELOZ CRESCEU!
TAOQ NOVINHO E JA DEVE
ESTAR COM QUASE 1 METRO
DE ALTURA?

O VELOZ VAI SE TORNAR
UM GRANDE CAVALO
COMO O PAI DELE,
QUE MEDE 1,77 METRO DE
ALTURA.
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Explorando

Na atividade 1, espera-se que o alu-
no perceba e construa a escrita decimal
como uma extensao da escrita numérica
indo-arabica, adotada no nosso sistema
de numeracdo. Um recurso muito eficaz
para a compreensao dos processos de
agrupamentos e de trocas é o quadro de
ordens, gue, no caso de numeros deci-
mais, é utilizado de forma semelhante a
utilizada com nimeros naturais. No item
b, espera-se que eles percebam que nes-
se caso apenas observando a parte intei-
ra € possivel encontrar o maior nimero.

Os numeros na forma decimal sao
utilizados em diversas situacoes do co-
tidiano. Eles podem ser usados para
representar quantias em real, indicar
medidas de comprimentos e superficies,
expressar dados sociais e esportivos, in-
dicar quantidades de liquidos e de mas-
sas, entre outros usos.

Na atividade 2, verifique os exem-
plos apresentados pelos alunos e com-
partilhe com a turma aqueles que consi-
derar mais pertinentes.

Veja na publicacao a seguir algumas
andlises e sugestoes para o trabalho
com ndmeros decimais no Ensino Fun-
damental:

e MUNIZ, Cristiano A.; BATISTA, Car-
myra O.; SILVA, Erondina B. Matema-
tica e cultura: decimais, medidas e
sistema monetario. Brasilia: UnB, 2008.
Méadulo IV. Disponivel em: <http:/livro.
pro/vyo7ft>. Acesso em: 17 jan. 2018.
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EXPLORANDO

Usando numeros na forma decimal

1. Os nimeros expressos na forma decimal tém grande aplicacdo no nosso dia a dia.
Veja a seguir alguns exemplos e faca o que se pede.

O pico da Neblina, na serra do Imeri (Amazonas), é o ponto mais alto do Brasil com
2995,30 metros.

Fonte de pesquisa: IBGE. Geociéncias: IBGE revé as altitudes de sete pontos culminantes. Rio de laneiro, 2017,
Disponivel em: <https://agenciadenaticias.ibge.gov briagencia-noticias/2013-agencia-de-noticias/releases/
15275-geociendias-ibge-reve-as-altitudes-de-sete-pontos-culminantes. htmi>. Acesso em: 16 jan. 2018.

A taxa de analfabetismo no Brasil diminui, passando de 10,1% em 2007 para
8% em 2015.

Fonte de pesquisa: IBGE. Brasil em sintese. Disponivel em: <httpsifbrasilemsintese ibge gov.brfeducacao/
taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html>. Acesso em: 16 jan. 2018.

As balancas digitais e as maquinas de calcular também podem apresentar nimeros
expressos na forma decimal.
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a) Anote os nimeros na forma decimal que aparecem nas situacoes acima.
2995,30;10,1;5,73; e 1,178.

(b) Em sua opiniao, qual desses numeros € o maior? Como vocé pensou para
responder? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que 2995,30 é o maior nimero.

2. Vocé ja viu nimeros na forma decimal sendo usados em outras situacdes? Quais?

Resposta pessoal.
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1 A representagdo decimal

Décimos, centésimos e milésimos

Observe a quantidade de partes iguais em que cada figura a seguir foi dividida e
como podemos representar as partes coloridas de cada uma.

Esta figura foi dividida em 10 par-
tes iguais. Cada parte corresponde a
1 décimo.

Esta figura foi dividida em 100 par-
tes iguais. Cada parte corresponde a
1 centésimo.

Parte colorida de amarelo: cinco Parte colorida de amarelo: nove
décimos centésimos

- ... § - ... 9
Representacao fracionaria: 10 Representacao fracionaria: 00

Representacao decimal: 0,5 Representacao decimal: 0,09

A figura ao lado foi dividida em 1000 partes iguais. Cada
parte corresponde a 1 milésimo.

Parte colorida de amarelo: quarenta e sete milésimos

a7
1000
Representacdo decimal: 0,047

Representacao fracionaria:

LUSTRACOES
EDTORA DE ARTE

Cada um dos nimeros a seguir esta representado de duas formas diferentes: fracio-
naria e decimal. Escreva-os por extenso.

Qs

LO ou 0,7 Sete décimos.

y 35 ou 0,35 Trinta e cinco centésimos.

100

72

) Setenta e dois milésimos.
) Tooo Y 0,072
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Relacionando a representacdo fra-

cionaria e a decimal

Para exercitar a associacao entre a
representacao fraciondria e a decimal,
no quadro de giz, escreva as seguintes
representacoes e peca aos alunos gue as
associem.

0,16 088 0,005 048 03

480 16 3 5 88

1000 100 10 1000 100

Em sequida, peca aos alunos que es-
crevam por extenso 0s ndmeros expres-
sos na forma decimal e leiam em voz alta.

0,16 Dezesseis centésimos.
0,88 Oitenta e oito centésimos.
0,005 Cinco milésimos.

0,480 Quatrocentos e oitenta
milésimos.

0,3  Trés décimos.

ORIENTACOES

DIDATICAS

Ao abordar o conteGdo da pégina,
certifigue-se de que os alunos compre-
endam que cinco décimos (0,5) de um
inteiro (1) corresponde a cinco das 10
partes iguais em que o inteiro foi dividi-
do. Destaque a correspondéncia entre a
notacao fracionaria e a decimal.

Pergunte aos alunos o que significa o
0 (zero) na notacdo 0,5. Leve-os a per-
ceber que, ao tomarmos cinco partes do
inteiro, o nimero gque estamos represen-
tando & menor que a unidade.

Verifique se os alunos associam os dé-
cimos aos centésimos e compreendem
que nove centésimos (0,09) de um inteiro
(1) correspondem a nove das 100 partes
iguais em que o inteiro foi dividido.

Para verificar a compreensao do alu-
no sobre esses conceitos, pergunte: O
que significam 10 décimos?; O que sig-
nificam 100 centésimos?

Nos dois casos, os alunos devem rela-
cionar esses ndmeros a um inteiro.

Se os alunos compreenderam bem
0 que é décimo e o que é centésimo,
provavelmente nao apresentarao dificul-
dades com os milésimos. Explore com a
turma as representacoes fracionaria e
decimal dos milésimos. Pergunte tam-
bém o que significa o 0 (zero) antes da
virgula na representacao 0,047 e certifi-
que-se de que os alunos compreendam
que 0,047 (quarenta e sete milésimos) é
um ndmero menor que um inteiro. Além
disso, eles devem concluir que 1000 mi-
lésimos correspondem a 1 inteiro.

Na atividade 1, os alunos devern es-
crever por extenso os numeros represen-
tados na forma decimal e fracionaria. Ve-
rifique se eles apresentam dificuldades em
associar os denominadores de poténcias
de 10 com a nomenclatura apropriada.
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~ 2. Considere a parte colorida de verde em cada figura. Registre a fracao correspondente e
ORIENTACOES ; iz : g8, Peiny P
; o nimero decimal; em seguida, escreva como se |é esse namero.
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Na atividade 2, os alunos deverao

.\

5
a) (R Representacao fracionaria: 10

associar a figura, a representacao fracio- Representacao decimal: 0.9
néria, a representacao decimal e a escri-
ta e leitura de fraces com denominado- Como se |&: Nove décimos.
res 10, 100 e 1000. '

Na atividade 3, peca aos alunos que oy ) . . T?-%
também facam a representacao decimal ) EEE Representacao fracionaria:

dos itens presentes na atividade.

Se julgar pertinente, explore a relacao
entre décimos e centésimos. Leve papel e Como se lé: Setenta e cinco centésimos.
quadriculado para a aula e peca aos alu-
nos que representem, lado a lado, dois

Representacao decimal: 0.75

lon

quadrados. Um quadrado deve ser divi- c) Representacao fracionaria: 100
dido em 10 partes iguais e 4 delas de- ;
: 5 - 0,06
vern ser coloridas. Outro quadrado deve Representagio decimal:
ser dividido em 100 partes iguais e 40 Como se |a: Seis centésimos.
partes coloridas, como mostrado abaixo.
ol

= Representacao fracionaria: 1000

Representacao decimal: 0.009

Como se |&: Nove milésimos.

ILUSTRACOES: EDITORI DE ARTE

2. Escreva a fracdo correspondente a:
4
a) quatro décimos. 10

53

b) cinquenta e trés centésimos. 100
T2
¢) setenta e dois décimos. 10

211

) duzentos e onze milésimos. 1000
-
e) cinco centésimos. 100

97
f) noventa e sete milésimos. 1000

182

Os alunos devem registrar embaixo
de cada representacao o nimero na for-
ma decimal indicado. Depois, leve-os a
perceber que a parte colorida nos dois
quadrados é a mesma e a concluir que
0,4 é igual a 0,40, ou seja, 40 centési-
mos equivalem a 4 décimos.

Peca aos alunos que representem os
numeros 0,5 e 0,50 e verifiquem que eles
expressam a mesma parte do inteiro.

A compreensao da equivaléncia entre
um décimo (0, 1) e dez centésimos (0, 10)
ajudard os alunos a escrever e repre-
sentar nimeros decimais maiores que
a unidade.
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Representacao decimal de niumeros maiores que 1 inteiro

Vamos supor que o quadrado da figura ao lado representa um "
inteiro ou uma unidade. g5
Agora, observe esse inteiro dividido em 10 partes iguais. gg
EH

um inteiro (1)

1 inteiro ou cada uma dessas
10 décimos partes: um décimo (0,1)

* Observe como podemos representar diferentes nimeros considerando o inteiro e
seus décimos.

——= um inteiro e quatro décimos: 1,4

um inteiro (1) e quatro décimos (0,4)

a) Nesse nimero ha quantas unidades ou inteiros? 1 unidade.

b) Considerando que 1 inteiro corresponde a 10 décimos, quantos décimos tem

esse nimero? 14 décimos.

® Agora, veja a representacao de outro ndmero.

——= dois inteiros e cinco
décimos: 2,5

dois inteiros (2) e cinco décimos (0,5)

a) Quantas unidades ou inteiros ha nesse numero? 2 unidades.

b) Quantos décimos ha nesse niimero? 25 décimos.

Também é possivel representar os nimeros na forma decimal em uma reta numeérica.
Observe os numeros 1,4 e 2,5 na reta numeérica abaixo.
14 25
| |
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Para a representacdao decimal de nu-
meros maiores do que a unidade, é im-
portante que os alunos compreendam
o que significa cada figura da pagina.
Uma vez escolhido o quadrado para re-
presentar um inteiro, ele pode estar divi-
dido em 10 partes iguais, para indicar os
décimos, ou em 100 partes iguais, para
indicar os centésimos.

Explore cada representacao na forma
decimal abordada na péagina e outras
que julgar pertinente.

No quadro de giz, explore a represen-
tacdo na reta numérica como apresen-
tado no livro, sugira outros nimeros e
oralmente trabalhe com os alunos em
que posicao da reta o nimero devera
ser inserido. Esclareca que as marcacoes
menores na reta numérica correspon-
dem a um décimo e as maiores corres-
pondem a uma unidade ou inteiro.

No jogo do site da Encyclopedia
Britannica indicado a seguir, vocé pode
trabalhar com os alunos a colocacao
e a nomeacao das casas decimais e as
nocoes posicionais dos numeros fracio-
ndrios:

* BRITANNICA ESCOLA. Fracoes e deci-
mais: jogo: Disponivel em: <http:/livro.
pro/xe5jpi>. Acesso em: 17 jan. 2018.
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Agora o quadrado que representa
o inteiro sera repartidoc em 100 partes
iguais. Explore as representacdes mos-
tradas no livro do aluno.

Retome com os alunos a equivaléncia
entre 10 centésimos e 1 décimo obtida
na atividade com o papel quadriculado
sugerida na pagina 182.

Veja se compreendem, por exemplo,
que 2,5 é o mesmo que 2,50 ou, ainda,
que 1,4 éigual a 1,40. Para isso, lembre-
-0s de que podemos dividir cada barra
(décimo) em 10 partes iguais e obter 10
centésimos.

Na atividade 1, aproveite as repre-
sentacdes para explorar as equivaléncias
entre as casas decimais.

No item a, peca aos alunos que regis-
trem também 12 décimos.

No item b, peca aos alunos que regis-
trem também 252 centésimos.

Caso apresentem dificuldades nessas
relacoes, proponha que observem as re-
presentacoes.

No item a, leve-os a perceber que
podemos dividir o inteiro em 10 partes
iguais, assim temos um total de 12 par-
tes, cada uma representando um déci-
mo. Esse raciocinio pode ser repetido
para as representacoes dos demais itens.
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® Agora, vamos repartir o inteiro em 100 partes iguais:

- o
cada uma dessas
partes: um centésimo (0,01)

1 inteiro ou
100 centésimos

* QObserve como podemos representar um numero na forma decimal usando também
os centésimos.

— um inteiro e trinta e cinco
centésimos: 1,35

ooooo
um inteiro trés décimosou  cinco centésimos
(1) trinta centésimos (0,30) (0,05)

trinta e cinco centésimos (0,35)

—= dois inteiros e trés centésimos: 2,03

BEEa

um inteiro (1) um inteiro (1)  trés centésimos
= : (0,03)

dois inteiros (2)

Theo usou as seguintes figuras para representar alguns nimeros decimais:

o
1 inteiro. 1 décimo. 1 centésimo.
Escreva na forma decimal e por extenso cada nimero gue Theo representou.
oo

1.2 2,52
Um inteiro e dois décimos. Dois inteiros e cinquenta e dois centésimos.
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Outras ordens no Sistema de Numeracao Decimal

1& vimos algumas ordens inteiras do Sistema de Numeracao Decimal, como:

w0 v

unidades
dezenas

w CEntenas

unidades de milhar

Para representar partes do inteiro, podemos ampliar o Sistema de Numeracao Decimal

da seguinte maneira:
® (Colocamos uma virgula para separar a parte inteira da parte decimal.

® Utilizamos novas ordens & direita da virgula: as ordens decimais ou casas
decimais.

Observe:

7] [ =]

+ milésimos (

<l =] @

1
65 a,om)
= centésimos (13—0 ou 0,01)

e i (Lou 0,1)

10
unidades (1)

dezenas (10)
centenas (100}

Considerando os numeros dados nos exemplos das paginas anteriores, temos:

Lel o] [u].[d] [c] [m]

1 , 4- » UM inteiro e quatro dédmos

2 , 5 dois inteiros e dnco décimos

10 i B 5 — = um inteiro e trinta e cinco centésimos
2. i 3 — = dois inteiros e trés centésimos

Veja outros exemplos de nimeros decimais:

Le/lo]f[ulld][e][m]

1 2 3 f ——= um inteiro e duzentos e trinta e seis milésimos

3 0 4 8 ——» trés inteiros e quarenta e oito milésimos
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No Brasil, utilizamos a virgula para se-
parar a parte inteira da parte decimal do
ndmero, mas ha paises que usam o pon-
to. Os algarismos localizados antes da
virgula formam a parte inteira do nime-
ro e os que estao localizados depois da
virgula sdo chamados de casas decimais.

A abordagem explanada abaixo é
somente para seu aprofundamento ma-
tematico, nao deve ser comentada com
os alunos, que so terao contato com po-
tenciacdo nos préximaos anos.

Cada algarismo depois da virgula re-
presenta uma poténcia de:

N
(10]_1 =01

2
(i] = = onl

10 100
19 1
(10] = Jo00 _ 2001

Cada algarismo antes da virgula re-
presenta uma poténcia de 10:
s 10° (unidades)
10" (dezenas)
10% (centenas)
102 (unidades de milhar)

e assim por diante.

Em nosso Sistema de Numeracdo
Decimal, todos os nidmeros sao obtidos
a partir de adicoes e multiplicacdes
que envolvem poténcia de 10 (para

1
algarismos antes da virgula) ou de 10

(para algarismos localizados depois da
virgula).
Por exemplo:

e 12,5 pode ser escrito como 1 X 10" +

1
+2X10°+5Xﬁ =10+ 2 + 0,50

Dizemos que 12,5 é composto de
uma dezena, duas unidades e cinco dé-
cimos, ou, ainda, gue sdo doze inteiros e
cinco décimos.
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Para ler ou escrever por extenso um nimero decimal, podemos proceder da maneira indicada

ORIENTACOES a seguir

DIDATICAS

5 : s :
A leitura das casas decimais depende 12 Consideramos a parte inteira do nimero.

da posicao do Ultimo algarismo depois . . ; )
2% Consideramos a parte decimal do nimero, seguida da palavra:

da virgula.
Se o Gltimo algarismo estiver na casa s décimos —» gquando tivermos um Unico algarismo depois da virgula;
dos décimos: * centésimos —» quando tivermos dois algarismos depois da virgula;

e como no ndmero 1,4 — lemos um in-
teiro e quatro décimos.
Se estiver na casa dos centésimos: Observe estes exemplos:

* milésimos —» quando tivermos trés algarismos depois da virgula.

e como no nimero 1,40 — lemos um

e : 3,2 — trés inteiros e dois décimos
inteiro e quarenta centésimos.

Se estiver na casa dos milésimos: 5,47 — cinco inteiros e quarenta e sete centésimos
e como no numero 1,400 — lemos um 7,061 —» sete inteiros e sessenta e um milésimos
inteiro e quatrocentos milésimos.
Seguimos a leitura conforme a posi- 32 Se a parte inteira for zero, devemos considerar apenas a parte decimal. Assim:

cao do ultimo algarismo depois da vir-
gula, mesmo que sejam representacoes
diferentes para o mesmo nimero. e 0,07 — . sete centésimos

Pergunte aos alunos como represen-
tar, por exemplo, 32 décimos no quadro

e 0,6 —» seis décimos

* 0,49 —» guarenta e nove centésimos

de ordens. Verifique se eles percebem ¢ 0,008 —- oito milésimos
que se trata de trés inteiros e dois déci- o oo
mos (3,2) * 0,042 —+ guarenta e dois milésimos

Pergunte a eles, também, como re- 0,178 — . cento e setenta e oito milésimos

presentariam 205 centésimos. Nova-
mente devern perceber que se trata de
dois inteiros e cinco centésimos (2,05).

Para exercitar essas representacoes,

dite numeros como os exemplificados a \. Escreva por extenso cada um dos seguintes niimeros que estao na forma decimal.
seguir para gue os alunos registrem no
quadro de ordens: a) 0,31 Trinta e um centésimos.
e Quinze inteiros e vinte e trés centési-
mos —15,23 b) 0,029 Vinte e nove milésimos.
e Dois milésimos — 0,002
e Oitocentos e trinta e nove centésimos ¢) 0,73 Setenta e trés centésimos.
— 8,39
e Trés mil e vinte milésimos — 3,020 o) 0,325 Trezentos e vinte e cinco milésimos.
Trabalhe também a decomposicao 186

dos nameros da atividade 1 para que
0s alunos compreendam as relacdes en-
tre as casas decimais. Veja os exemplos
a sequir:

e O numero 0,31 pode ser decomposto
em trés décimos (0,3) e um centésimo
(0,01); como 3 décimos correspondem
a 30 centésimos, temos 31 centésimos;
e O ndmero 0,029 corresponde a dois
centésimos (0,02) e nove milésimos
(0,009); como 2 centésimos equivalem a
20 milésimos, temos 29 milésimos.
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Escreva na forma fracionaria e na forma decimal a parte que:
37

a) 37 pessoas representam em um grupo de 100 pessoas. 100 oU 0,37 DIDATICAS

ORIENTACOES

Na atividade 2, se julgar pertinente,

56
b5) 56 reais representam na quantia de 100 reais. 100 ou 0,56 .
. s d o antecipe que a notacao 0,37 também

) 8 pessoas representam em um grupo de 10 pessoas. %UU 038 pode ser usada para representar 37%
288 (trintae sgte por cento). Retome com os
) 288 pontos representam em um grupo de 1000 pontos. 1000 9u0.288 alunos o significado de porcentagem.
_ . Na atividade 3, verifique se os alu-
J. Usando nﬂmgros na forma decimal, represente os nimeros abaixo no quadro de nos apresentam dificuldades em repre-
ordens a seguir. sentar os nimeros no quadro de ordens.
. Para ampliar a exploracao, aproveite
o =N 35 A48 29 21 57 137 para trabalhar a decomposicao por meio
10 10 100 100 100 1000 1000 1000 de adicoes:
- - e 035=0,3+0,05
u i d c _ m e 048=04 + 0,08
0 ; 9 e 099=09+0,09
e 0,021 = 0,02 + 0,001
¢ ' 3 e 0,057 = 0,05 + 0,007
0 > 3 E e 0,137 =0,1 + 0,03 + 0,007
Trabalhe também o inverso. Escreva
0 : 4 8 algumas decomposicoes por meio de
adicoes para que os alunos descubram
0 : 9 9 0s nameros:
B - " " 1 e 11+ 0,5+ 0,02 + 0,006 = 11,526
e 0,2 + 0,05+ 0,006 = 0,256
0 E 0 5 7 e 1+0,5+ 0,008 = 1,508
* 19+ 0,05 = 19,05
0 i 1 3 7 Ao final, os alunos podem escrever

5 ) como esses numeros sao lidos.
@, Quais desses nimeros tém o algarismo 0 (zero) na ordem dos décimos?

0,021 e 0,057.

b) Quais desses niimeros tém o algarismo 5 na ordem das centésimos?

0,35e0,057.
c) Complete: O nimero 0,48 tem 4 décimos e 8 centésimos
ou 48 centésimos.
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Leia o texto da atividade 4 com os
alunos e, em sequida, para explorar essa
atividade e a atividade 5, relacione a
leitura dos ndmeros 17,27 e 2,09 a lei-
tura das medidas 17,27 me 2,09 m. Ex-
plique aos alunos que, na representacao
das medidas:

e a parte inteira corresponde a quanti-
dade de metros;

® 3 parte decimal corresponde a centé-
simos do metro, ou seja, ao centimetro.
Por isso, lemos essas medidas como:

e dezessete metros e vinte e sete centi-
metros — 17,27 m;

e dois metros e nove centimetros —
2,09 m.

Aproveite os numeros das fichas
na atividade 6 e pergunte aos alunos
quanto falta a cada um para completar
dois inteiros (2).

Atividades como essa levam os alunos
a pensar na correspondéncia entre cada
casa decimal e um inteiro:

e 10 décimos, 100 centésimos e 1000
milésimos.

Esse conceito serd muito Gtil nas ope-
racoes com numeros na forma decimal.

Como sao 2 inteiros, os alunos devemn
perceber que:
e faltam 3 décimos para que 1,7 com-
plete 20 décimos ou 2 inteiros;
o faltam 93 centésimos para que 1,07
(107 centésimos) complete 200 centési-
mos;
e faltam 993 milésimos para que 1,007

(1007 milésimos) complete 2000 milé-
simos.
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Jadel Gregério conquistou a medalha de ouro no salto
triplo dos Jogos Pan-Americanos de 2007. Saltando
17,27 metros, o brasileiro nao deu chance aos adversarios
e foi o tnico a passar dos 17 metros todas as vezes em
que saltou.
Fonte de pesquisa: Fernanda Brambilla. Jadel Gregério confirma favoritismo e
leva o ouro no salto triplo. UOL. 28 jul. 2007. Pan 2007. Disponivel em:

<https:#pan.uol.com.br/pan/2007/ultnot/2007/07/28/ult4661u156 jhtm=>.
Acesso em: 12 dez. 2017,

Jadel Gregério durante o salto que garantiu
a medalha de ouro nos Jogos |
Pan-Americanos de 2007.

Escreva por extenso os nimeros destacados no texto.

Dois mil e sete; dezessete inteiros e vinte e sete centésimos; dezessete.

O meio de rede Lucas Saatkamp era um dos jogadores mais altos da selecdo brasileira
masculina de vélei que conquistou a medalha de ouro nos Jogos Olimpicos do Rio de
Janeiro, em 2016. Sua altura é de dois metros e nove centimetros.

Fonte de pesquisa: CONFEDERACAQ BRASILEIRA DE VOLEIBOL. Atletas da sele¢do brasileira. Rio de Janeiro.
Disponivel em: <http:/Migamundial cbv.com brfselecao-brasileira>. Acesso em: 19 dez. 2017.

Usando algarismos, escreva o nimero que expressa a altura desse jogador.

2,09

CLOW IMAGES

2
E
g
g
F:
%
£
2
i

= Selecao masculina de vélei
& nos Jogos Olimpicos do Rio de
Janeiro, em 2016.

Qual é a cor da ficha em que esta escrito o nimero um inteiro e sete centésimos?

Azul.



2 Comparando numeros na forma decimal

Acompanhe algumas situacoes em que sao feitas comparacoes entre nimeros na
forma decimal.

12 situacdo: Mariana e Gabriela tém duas cartolinas de mesmo tamanho. Observe
como essas cartolinas foram divididas e coloridas.

Cartolina de Mariana Cartolina de Gabriela

IWUSTRAGOES: EDITORLA DE ARTE

A cartolina de Mariana foi dividida em 10 partes iguais, e as partes coloridas de azul
correspondem a 0,4 (quatro décimos) da cartolina.

Ja a cartolina de Gabriela foi dividida em 100 partes iguais, e as partes coloridas
de amarelo correspondem a 0,40 (quarenta centésimos) da cartolina.

a) Considerando que as duas figuras se superpdem exatamente, em sua
opinido, é possivel afirmar que a regido pintada de azul e a regido pintada
de amarelo representam a mesma parte das figuras?

Espera-se que os alunos respondam que sim.

b) Pelo que ¢ possivel observar nas figuras, vocé acha que 0,4 é igual a 0,40?

Espera-se que os alunos respondam que sim.

Quando acrescentamos ou suprimimos um ou mais zeros a direita
da parte decimal de um nuimero, esse nimero nao se altera.

Entao:

0,7 =0,70 = 0,700
1,500 =1,50=1,5
2=2,0=2,00= 2,000
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Os alunos costumam usar a regulari-
dade do Sistera de Numeracao Decimal,
em gue o zero a esquerda nao atribui va-
lor a0 namero. Nesse caso, essa explora-

ORIENTACOES
DIDATICAS

As situacoes exemplificadas nesta

pagina e na seguinte procuram apro-
fundar o conhecimento construido
pelos alunos sobre a comparacao en-
tre numeros escritos na forma deci-
mal. Trata-se de um trabalho bastante
desafiador, pois os alunos costumam
ter dificuldade para compreender, por
exemplo, que 2,200 é igual a 2,2 e que
2,040 é menor que 2,9.

cdo e essa andlise sdo importantes para
que, de fato, eles analisem e compreen-
dam as regularidades da notacao decimal.

Depois de introduzir a representacao
decimal, solicite aos alunos que leiam e
interpretem os ndmeros para poderem
perceber que o mesmo nimero pode ter
mais de uma escrita simbdlica. Para isso,
é importante adotar os seguintes passos:

e Retome o quadro de ordens, desta-
cando a parte inteira e a parte decimal.

e Retome a leitura e a escrita de um nu-
mero na forma decimal, utilizando sem-
pre o quadro de ordens.

e Retome a representacdo de uma fra-
¢ao decimal em forma de ndmero deci-
mal, e vice-versa.

e Retome a propriedade dos nimeros
na forma decimal, destacada por meio
de gréficos, para mostrar que, acrescen-
tando ou suprimindo zeros & direita da
parte decimal de um numero, ele nao
se altera. Nesse item, convém destacar
a forma decimal de um namero natural,
isto &, mostrar que:
5=15,0=5,00 = 5,000...

E importante explorar situacoes nas
quais os alunos possam perceber o uso
dos decimais no cotidiano. Solicite que,
em grupos, destaguem os nimeros na
forma decimal no nosso sistema mone-
tario. Retome a comparacao de nimeros
na forma decimal: as atividades relativas
a comparacao de decimais facilitarao o
entendimento das operacdes com deci-
mais. Inicialmente, proponha a compa-
racao de décimos, a seguir de centési-
mos e, depois, de milésimos.

Observando esta pagina, entdo, para
trabalhar a comparacao de ndmeros na
forma decimal, retome as representa-
¢oes dos décimos e centésimos. Retome
também a igualdade entre os nimeros
0,4 e 0,40 apresentada na primeira si-
tuacdo, por exemplo, explicando que
podemos dividir cada décimo em 10
partes iguais e obter 10 centésimos. To-
mar 4 décimos de um inteiro € o mesmo
que tomar 4 centésimos. Isso pode ser
visualizado pela igualdade das partes na
representacao que esta na pagina.
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Para comparar nimeros decimais, é
preciso conhecer as regras do Sistema
de Numeracao Decimal. Caso os alunos
tenham dificuldade, é conveniente reto-
mar a ideia de que cada algarismo em
um ndmero assume valores diferentes
conforme a posicao que ocupa. Esclare-
¢a que a estratégia usada para comparar
numeros decimais é andloga a usada no
caso de nameros naturais.

Para comparar numeros decimais,
comeca-se pela parte inteira. Se as par-
tes inteiras sao iguais, comparam-se 0s
algarismos dos décimos. Se estes forem
iguais, entdo se comparam os algaris-
mos dos centésimos. Se estes forem
iguais, comparam-se os algarismos dos
milésimos.

Esclareca aos alunos que, caso os
numeros a ser comparados tenham or-
dens diferentes, convém acrescentar
zeros a direita do nimero com menos
ordens até que eles figuem com a mes-
ma quantidade de casas decimais. Com
isso, evita-se um erro comum cometido
pelos alunos ao comparar nimeros, por
exemplo, 2,040 e 2,9, e achar que 2,040
é maior que 2,9. Adotando a aplicacao
dos zeros, ao compararem a casa dos
décimos perceberdo que 9 é maior que
0, ou entdo podem comparar integral-
mente os numeros 2,040 e 2,900 e per-
ceber que 900 milésimos é maior que 40
milésimos.

Explore as duas situacoes apresenta-
das na pagina: a segunda situacdo, em
que é possivel verificar que 29,4 > 24,7
apenas observando a parte inteira, e a
terceira situacdo, em que, para concluir
que 1,92 > 1,45, sera necessario observar
a parte decimal.
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22 situacdo: Os termémetros sao instrumentos que podem ser usados para medir
temperatura. Alguns termémetros tém precisao maior e podem expressar a temperatura
usando décimos.

O quadro a seguir mostra a temperatura maxima registrada em duas cidades brasileiras
no dia 2 de janeiro de 2018.

Cidade Temperatura maxima registrada
A 29,4 °C
B ' 24,7 °C

(& Como vocé faria para saber em qual das duas cidades a temperatura maxima registrada
nesse dia foi maior? Resposta pessoal.
Para comparar os nimeros 29,4 e 24,7 podemos representa-los no quadro de ordens.
Observe.

Parte inteira Parte decimal
b | w T, d 5 m
2 9 "
2 4 ; 7

Comparando a parte inteira desses niimeros, é possivel concluir que 29 é maior que
24, portanto, 29,4 é maior que 24,7. Podemos representar: 29,4 > 24,7.

Quando dois nameros escritos na forma decimal tém partes
inteiras diferentes, o maior é aquele que tem a maior parte
inteira.

32 situacao: Veja ao lado a altura
de Dénis e a de Danilo.

a) Qual dos dois é mais alto?
Dénis.
1,92 m
b) Que ntimero é maior: 1,92
ou 1,457 1.45m
1,92
&
:
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Se ndo houvesse a imagem de Dénis e Danilo, vocé teria de comparar dois nimeros
decimais: 1,92 e 1,45.

Observe como esses nimeros podem ser representados em uma reta numeérica.

1,-;5 1-|—°‘2 No quadro de giz, faca a represen-

tacao da reta numérica e retome com
1 5 os alunos que os nimeros estdao orga-
nizados em ordem crescente. Margue o
ponto 1,50 e questione-os onde deveria
ser inserido o ponto 1,55. Espera-se que
eles percebam que o ponto 1,55 deve
estar posicionado 5 centésimos a direita.
Caso julgue necessario, proponha ou-
tros exemplos numeéricos.

Na atividade 1, se julgar necessario,
oriente os alunos a representarem os nu-
meros no quadro de ordens. Assim, ob-
servando o valor posicional eles poderao
concluir qual dos dois nimeros é maior.

Na atividade 2, espera-se que os
alunos usem a estratégia apresentada
na pagina anterior para comparacao de
ndmeros na forma decimal. Ao fazer a
comparacao da parte inteira, eles veri-
ficardo que elas sao iguais, entdo de-
verao fazer a comparacao dos décimos;
com 7 > 3, eles concluirdo que o paco-
te B tem maior massa. Se julgar necessa-
rio, sugira outros valores para os pacotes
e peca aos alunos que, oralmente, expli-
quem a estratégia que esto utilizando
para fazer a comparacao. Caso necessa-
rio, corrija qualquer equivoco.

ORIENTACOES

DIDATICAS

EDITORIA DE ARTE

Na reta numérica, os nimeros sao organizados em ordem crescente da esquerda
para a direita. Observando esses ndmeros representados na reta, é possivel concluir que
o numero 1,45 é menor que 1,92. Podemos escrever: 1,45 < 1,92.

Também é possivel comparar esses dois nimeros analisando a parte inteira e a parte
decimal. Como esses dois numeros apresentam a mesma parte inteira, comparamos a
parte decimal:

1,92 = 1,45, porque 92 centésimos € maior que 45 centésimos.

Quando dois nimeros decimais tém a mesma parte inteira,
0 maior é aquele que tem a maior parte decimal.

Qual deles escreveu o nimero que é igual a 7,057 Pedro.

»

Dois pacotes sao colocados separadamente em uma balanca. Para o pacote A, a
balanca marcou 12,37 quilogramas e, para o pacote B, 12,73 quilogramas. Qual
dos dois pacotes tem maior massa? Contorne para responder.

ALBERTO LUMNARES
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Niameros decimais em ordem cres-
cente e decrescente

No quadro de giz, escreva alguns nu-
meros na forma decimal para que os alu-
nos os registrem no caderno em ordem
crescente. Veja um exemplo:

12,4 11,8
11,287 12,0
12,15 11,52
12,009 11,11

Para esta atividade, os alunos devem
comparar 0s nimeros e organiza-los na
seguinte ordem:

11,11 =< 11,287 < 11,52 < 11,8 <

<12,0<12,009<12,15< 124

Em seguida, peca aos alunos que
registrem no caderno, em ordem de-
crescente, guatro nlmeros maiores que
7,99 e menores que 8.

Uma resposta possivel seria: 7,999;
7,995; 7,994 e 7,992.
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ORIENTACOES TR . :
- H seguintes afirmacoes para que elas sejam verdadeiras:
DIDATICAS =S S o B
Para a atividade 3, verifique as estra- 40,09 =) 0.9 ¢) 21| > : 2,09 2) 09| > 0,101
tégias que os alunos adotam para saber . _ )
qual sinal devemn utilizar e, em seguida, b) 0,220 = 0,22 d) 153 < |16 30’150: =

peca que compartilhem essas estraté-
gias com os colegas.

Na atividade 4, resolva a atividade
coletivamente, lembrando aos alunos
que, para comparar nmeros com ordens
diferentes, convém acrescentar zeros a
direita do niimero com menos ordens até
que eles figuem com a mesma quantida-
de de casas decimais.

Na atividade 5, espera-se que os
alunos percebam que basta comparar
a parte inteira para verificar que o ca-
minhdo percorreu a maior distdncia no
segundo dia.

A atividade 6 explora a localizacao
de nimeros que estdo organizados em

Usando o simbolo = (igual a), > (maior que) ou < (menor que), complete as

“. Gustavo escreveu o nimero 20,01, e Theo escreveu o nimero 20,010. Margue

com X a afirmacao correta:

") Os dois escreveram de forma dife-
rente o mesmo numero.

Gustavo escreveu o maior nimero.

| Theo escreveu o maior numero.

5. Um caminhao percorreu 512,6 quilémetros no primeiro dia e 517,6 quildmetros no
segundo dia. Em qual dos dias esse caminhao percorreu a distdncia maior?

No segundo dia.

5. Nafigura ao lado, os nimeros estao arranjados %
do menor para o maior, cada um no seu lugar. 7

Dados os numeros 4,26; 4,08; 4,32 e 4,15, qual corresponde ao ponto:

EDNTORIA DE ARTE

ordem crescente em uma figura. Depois
de localizados os numeros referentes aos
pontos coloridos, verifique se os alunos
percebem que, nessa figura, o nimero
localizado mais a direita € maior que o
numero localizado mais & esquerda. Por
exemplo, 4,26 é maior que 4,2 ou 4,08
é menor que 4,1.

Se julgar pertinente, proponha outras
atividades de localizacao de numeros e
peca aos alunos que comparem alguns
deles. Para essa atividade é possivel ex-
plorar o uso da reta numérica.

Na atividade 7, por meio da anélise

de dados em um grafico que mostra a
expectativa de vida dos brasileiros, sao

1) vermelho? 4.08 c) azul? 426

b) verde? 415 d) laranja? 432

O gréafico ao lado mostra a expec- E hia dé i
tativa de vida do brasileiro nos anos d)(pictat.ll‘r? .
2000, 2005, 2010, 2013 e 2015, se- T oty

73,86 74,84 7544
gundo dados do IBGE. (em anos) | 69,83 7199 Zon

) No periodo considerado de 2000
a 2015, a expectativa de vida do

brasileiro s6 diminuiu, s6 aumen-
tou ou aumentou e diminuiu?

EDTORIA DEARTE

2000 2005 2010 2013 2015  Anos

Fonte de pesquisa: IBGE. Brasil em sintese. Disponivel em:
<https/fbrasilemsintese ibge gov.br/populacan/esperancas-de-
vida-ao-nascerhtml>_ Acesso em: 16 jan. 2018.

S6 aumentou.

b) Qual era a expectativa de vida es-

propostas questdes que abordam o re-
conhecimento dos numeros na forma
decimal e a comparacao entre eles.

A comparacao dos ndmeros que indi-
cam a expectativa de vida dos brasileiros
pode ser feita comparando-se as alturas
das colunas no gréfico.

Para aprofundar suas informacoes

sobre a expectativa de vida dos brasilei-
ros e tdpicos correlatos, acesse os sites
a seguir:
¢ GOVERNO DO BRASIL. Aumenta a
expectativa de vida do brasileiro, se-
gundo IBGE. Brasilia, DF, 30 jul. 2014.
Disponivel em: <http:/livro.pro/phxsges.
Acesso em: 17 jan. 2018.
e DESENVOLVIMENTO humano e IDH.
Brasilia, DF: UNDP Brasil. Disponivel em:
<http://mww.br.undp.org/content/brazil/
pt/home/idh0.html>. Acesso em: 17 jan.
2018.
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timada para o brasileiro no ano de 20157 75,44 anos.
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e |IBGE. Indicadores: Populacao. Rio de
Janeiro. Disponivel em: <http:/ivro.pro/
tyrrdus. Acesso em: 17 jan. 2018.

e |BGE. Uma andlise das condicoes de
vida da populacao brasileira 2014. Rio
da Janeiro, 2014. Disponivel em: <http://
livro.pro/cufyah=>. Acesso em: 17 jan. 2018.



ASSIM TAMBEM SE APRENDE ORIENTACOES

DIDATICAS

Comparando precos

Para planejar uma viagem de férias, Joelma e sua
familia pesquisaram precos em diferentes agéncias
de turismo.

Assim também se aprende

Nesta secdo o aluno sera convidado a
fazer comparacoes de nimeros na for-
ma decimal. Forme uma roda de conver-
sa para explorar o tema apresentado e
pergunte aos alunos se eles costumam
vigjar com seus familiares. Peca que
compartilhem com a turma as suas ex-

Observe abaixo os orcamentos gue eles con-
seguiram para o mesmo pacote de viagem em trés
agéncias diferentes.

12 orcamento 22 orcamento periéncias sobre o assunto.
"""""""""""""""""" Verifiqgue se os alunos conhecem o
significado da palavra orcamento e, se
¢ julgar necesséario, explique que um orca-
N mento pode ser feito para avaliar ou es-
. timar o custo de um produto ou servico,

w5 JU___

por exemplo.

Proponha a leitura do texto e a ob-
servacdo das ilustracoes. Espera-se que

| - :
: - 5"’*-5“. - |
i : o0s alunos percebam que, embora os or-

i Viagem de 5 dias para i | Pacote com transporte i | Pacote de viagem para camentos estejam apresentados de dife-

: Natal-RN | | eestadia para 4 pessoas. : | Natal-RN j rentes maneiras, os trés incluem estadia
. Pacote para 4 pessoas, i1 Destino: Natal - RN 1 5dias para 4 pessoas com m de 5 dias e transporte para as quatro
: incuindo transporte e estadia. | | Duracdo: 5 dias. : | transportee estadia inclusos. I pessoas dessa familia.

! Valor: R$ 2502,00 ! 1 Valor: R$ 2546,80 © | Valor: R$ 2359,20 ‘B Levante questdes para verificar a opi-

niao dos alunos sobre o porqué da exis-
téncia da diferenca de precos, ainda que
se trate do mesmo servico.

Para resolver as atividades, caso jul-

gue necessario, retome a comparacao
de nimeros na forma decimal. Relembre

a) Qual dos trés orcamentos é o mais barato? O 3¢ orcamento.

& b) Emsua opinido, antes de comprar um produto ou contratar um servico, € impor-
tante fazer pesquisa de precos? Por qué? Resposta pessoal.

¢) Observe o detalhamento de um desses orcamentos.

Valor by _ a ideia de que cada algarismo em um
VG poripessoR numero assume valores diferentes con-
Transporte R$ 250,50 forme a posicido que ocupa. Retome a
ordem de comparacdo, comecando pela
Estadia R$ 375,00 parte inteira; caso sejam iguais, compa-
ram-se os algarismaos dos décimos e as-

® Nesse orcamento, o que € mais caro: o transporte ou os cinco dias de estadia? sim sucessivamente.

Os cinco dias de estadia.
193
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Educacao Financeira

Leve os alunos a refletir sobre os fa-
tores que influenciam o preco das mer-
cadorias. Isso explica, por exemplo, por
que um anel de ouro é bem mais caro do
que um anel feito de outro metal menos
valioso. Muitos produtos que compra-
mos hoje sao fabricados na China e em
outros paises asiaticos, cuja mao de obra
e encargos trabalhistas, entre outros fa-
tores, sdo bem mais baratos que no Bra-
sil. Por isso, muitas vezes encontramos
produtos oriundos desses locais que sao
mais baratos que os produtos fabrica-
dos no Brasil. A regiao onde o produto
é vendido também interfere no seu pre-
¢o; em locais onde o poder aquisitivo da
populacdo é baixo, uma mercadoria com
preco elevado dificiimente sera vendida.

Além desses fatores, a lei da oferta e
da procura descreve o comportamento
dos consumidores na aquisicao de bens
e servicos. De acordo com essa lei, em
periodos em que a oferta de determi-
nado produto é maior do que a procu-
ra (quando o nimero de produtos para
vender é maior do que o de pessoas
querendo compra-los), o preco tende
a cair. Ja em periodos em que a procu-
ra por um produto é maior do que sua
oferta (quando o nimero de produtos
para vender é menor do que a quantida-
de de pessoas querendo compré-los), o
preco tende a aumentar.

No site a seguir vocé encontra um
modelo de aula gue ajuda o aluno a
vivenciar situacdes de compra e venda
com a utilizacdo de dinheiro, a perceber
a organizacdo dos produtos no super-
mercado segundo os critérios estabele-
cidos convencionalmente e a reconhecer
os precos dos produtos comprados no
supermercado:

e PIMENTEL, G. Silva. Brincando de
compra e venda no supermercado.
Brasilia, DF: Portal do Professor, 25 nov.
2010. Disponivel em: <http:/livro.pro/
xvro3g>. Acesso em: 18 jan. 2018.
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O valor das coisas
Vocé sabia que o preco de um produto depende de muitos fatores? Entre eles estao:

* material de que é feito; * vendedor;
* local onde é fabricado; * local onde é vendido;
* fabricante; * Lei da Oferta e da Procura.

O mesmo produto pode ter pregos muito diferentes!
Uma mesma caneta esferografica azul podera ter precos diferentes se for vendida,
por exemplo, na papelaria ou em uma loja de conveniéncia.

Na papelari,
R$120 )

Na loja de
conveniéncia

*R$300 J

=

BONDARCHUR AHUTTERSTOCK COM

» Faca uma pesquisa para conhecer as diferencas entre os precos de alguns produtos.
Vocé pode pesquisar em lojas diferentes, como: redes de supermercado, lojas de rua

ou lojas de shopping. 05 ELEMENTOS NAO FORAM REPRESENTADOS
EM PROPORGAO DE TAMANHO ENTRE .

Veja alguns produtos cujos precos vocé pode pesquisar.

&
d‘i‘
Re______  em RS _em
éff uma loja de shopping. uma loja de rua.
g
g
E
§ £ R em R em
| = E uma loja de shopping. uma loja de rua.
e
3
g
g
§ RE—— _em RS em
3 uma loja de shopping. uma loja de rua.
g
8
22 R em R§___ em
EE uma loja de shopping. uma loja de rua.
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i1 E quanto aos servicos — fornecimento de agua, energia elétrica, telefonia, por exem-
plo —, seré que o preco cobrado por eles & o mesmo em todos os lugares?

Nao, o preco que se paga pelos servicos também depende de diversos fatores.

» Relina-se com colegas, e facam uma lista dos fatores que podem influir no preco
de um servico.

Respostas pessoais.

* Agora, facam uma lista das atitudes que ajudam a economizar ao comprar um
produto ou contratar um servico.

Respostas pessoais.

Compartilhe com as pessoas que vocé conhece as informacdes obtidas nessas
listagens.
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Explore a diferenca entre bens e servi-
cos. Os bens sao itens que podemos ver
ou tocar, como livros, canetas, carros,
sapatos, roupas etc. Os servicos sao tam-
bém chamados de bens imateriais, nor-
malmente prestados por outras pessoas
ou empresas; por exemplo, uma consul-
ta médica, o corte de cabelo, o servico
de pintura de uma casa, o fornecimento
de energia elétrica, gas etc.

A formacao de precos de um servigo
deve levar em conta o tempo de exe-
cucao do servico, o volume esperado
de vendas a longo prazo e o dinheiro
investido.

No caso da energia elétrica, por exem-
plo, fatores como o nivel do reservatério
de dgua nas usinas hidroelétricas e o au-
mento do consumo também sdo consi-
derados para formar o preco da tarifa.

Solicite aos alunos que pecam ajuda
aos familiares para fazer as atividades
desta pagina.

Sugestoes de sites para aprofunda-
mento e pesquisa:

e BRASIL. Ministério do Meio Ambiente;
ALANA. Consumismo infantil: na con-
tramao da sustentabilidade. Brasilia, DF,
2014. (Cadernos de Consumo Susten-
tavel). Disponivel em: <http://livro.pro/
nhgjzi>. Acesso em: 18 jan. 2018.

e |DEC. Codigo de Defesa do Consu-
midor. Disponivel em: <http://livro.pro/
zqis7z>. Acesso em: 18 jan. 2018.

e LEMOS, M. L. F; ROSA, S. E. S. da.
Os setores de comércio e de servicos:
BNDES. Disponivel em: <http:/livro.pro/
wj5mb5e>. Acesso em: 18 jan. 2018.
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Falando de... Cidadania

Esta secdo aborda a questao da doa-
cao de medula 6ssea. Explore a temética
e proponha aos alunos que pesquisem
também os numeros referentes & doacao
de cdrneas e de coracao e, em seguida,
organizem os dados na farma de fracao,
por exemplo: Qual é a fracao de pes-
soas que entram na fila de transplante
e conseguem o 6rgdo de que precisam?
E provavel que os dados aparecam em
forma de porcentagem. Peca aos alunos
que facam a relacao da porcentagem
com a fracao.

Leia o texto com os alunos e peca que
grifem algumas palavras cujo significado
desconhecam. Conceda um tempo para
que eles possam trocar ideias sobre o
significado dessas palavras e, caso con-
sidere pertinente, solicite que consultem
um diciondrio.

Faca algumas questdes, que podem
ser orais, para trabalhar a interpretacao
do texto e verificar se os alunos o com-
preenderam. Pergunte sobre a funcdo da
medula 6ssea e quem pode ser doador.

Promova uma roda de conversa para
que os alunos expressem suas ideias a
respeito da doacao de 6rgaos. Trabalhe
o respeito as opinioes dos colegas de
modo que todos possam expressar suas
ideias sem julgamentos.

No site sugerido a seguir, vocé encon-
tra mais informacdes sobre a doacao de
medula 6ssea, o perfil do doador e da
pessoa gque vai receber a doacdo, além
de esclarecimentos sobre a importancia
desse ato:

e AMEO: Associacdo da Medula Ossea:
Disponivel em: <http:/ivro.pro/nb6m5z>.
Acesso em: 13 jan. 2018.
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Doacao de medula 6ssea

£ Amedula éssea é um tecido gelatinoso presente no interior dos ossos. Ela é respon-
savel por produzir as células sanguineas: glébulos brancos (leucécitos), globulos verme-
lhos (hemécias) e plaquetas. Elas desempenham importantes funcées no organismo,
como: a defesa contra infeccoes, o transporte de oxigénio no corpo e a formacao de
coagulos no sangue para impedir hemorragias.

Cerca de 80 doencas podem comprometer o funcionamento da medula éssea. Nesses
casos, o transplante de medula torna-se uma opcao de cura.

Qualquer pessoa, com idade entre 18 e 54 anos e em bom estado de salde, pode
se tornar um doador voluntario de medula dssea. Veja o passo a passo para tornar-se
um doador:

® O doador deve procurar no seu municipio um local de cadastro para doadores

de medula Gssea.

®  Ele deve preencher um formulario com os dados pessoais e, em seguida,

é feita a coleta de uma pequena amostra de sangue para teste de
compatibilidade.

® Esses dados sao cadastrados no r—_— . -
Registro Nacional de Doadores |

Voluntarios de Medula Ossea | |
(Redome). I| A lnm Ao I
® Se aparecer um paciente com a | m da |
medula compativel, o doador sera | lGo TIA |
convocado. | Es Il
® Novos testes sanguineos serao || ca POSAOO |
necessarios para confirmar I m'm I
a compatibilidade. Se for | da ||
confirmada, o doador sera | I'
avaliado por um médico, que | do e VIZINM I
| Goseu

decidira sobre a doacao.

D
2}
ok
32
n
)
J
.
o

Fonte de pesquisa: REDOME: INSTITUTO NACIONAL DE
CANCER. Registro Nacional de Doadores Voluntarios de l
Medula Ossea. Disponivel em: <http:/fredome.inca.gov.br/>.
Acessoemn: 10 jan. 2018, | -—a-mmlnmﬂ"mlm

¢
B > >
E
Nmmcﬂr:muw:mmm
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1. Converse com os colegas a importéncia da realizacao de campanhas nacionais que

(© informam sobre a doacao de medula 6ssea. Resposta pessoal.

2. Procure saber se no municipio onde vocé mora existe um local para cadastro de

doadores de medula ossea.

Resposta pessoal.

3. Segundo informacées divulgadas pelo Registro Nacional de Doadoares Voluntarios

de Medula Ossea (Redome), apenas cerca de % pacientes encontram o doador

de medula éssea na propria familia. Em casos em que nao ha um doador compativel
na familia, as chances de encontrar um doador compativel € de 1 em cada 100000.

Fonte de pesquisa: REDOME: INSTITUTO NACIONAL DE CANCER. Registro Macional de Doadores Voluntarios de

Medula Ossea. Disponivel em: <http/redome.inca.gov.br/paciente/comao-e-feita-a-busca-por-um-doador/=.
Acesso em: 11 jan. 2018.

® Agora, escreva as fracdes apresentadas no texto na forma mais simples possivel.

1

1
4 ® 700000°

4. O Dia Mundial do Doador de Medula Ossea é celebrado anualmente no terceiro
sabado de setembro. Atualmente, ha pouco mais de 25 milhdes de doadores de

medula ossea espalhados pelo mundo.

Nao fique de fora,
Seja um doador de medtila
Ossea. ‘

FREFEMURA DE LORENA

O Dia Nacional do Doador de
Medula Ossea é comemorado
em 6 de outubro. Campanhas
de doacao sao realizadas nessa
data. Cartaz da campanha de
doacao feito pela prefeitura
de Lorena. 2014.

(& ® Em sua opinido, por que é importante incentivar a doacdo de medula ossea?
Resposta pessoal.

wap @ Agora, com um colega, faca um cartaz para ajudar na conscientizacao sobre a

importancia da doacao de medula ossea.
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Na atividade 1, aproveite este mo-
mento para falar sobre a importancia das
campanhas nacionais que incentivam a
doacdo de medula Gssea. Fale também
sobre outros tipos de doacdo, como a
doacao de sangue e a de 6rgaos.

Na atividade 2, oriente os alunos a
fazerem uma pesquisa sobre os locais
onde pode ser efetuado o cadastro de
doadores em seu municipio e convide-os
a compartilhar com a turma os resultados
dessa pesquisa.

Na atividade 3, verifique se os alunos
fazem a simplificacao correta da fracao
para sua forma irredutivel.

Oriente os alunos na producao do car-
taz sobre a importancia da doacao de me-
dula dssea solicitado na atividade 4. Eles
podem trabalhar em pequenos grupos e
elaborar o cartaz usando varios materiais.
Incentive-os a pensar em uma frase que
tenha um efeito positivo nas pessoas. Os
alunos podem fixar os cartazes pela escola
para conscientizar as pessoas da impor-
tancia da doacao de medula 6ssea.
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HABILIDADES

(EFO5MA14) Utilizar e compreender
diferentes representacoes para a locali-
zacao de objetos no plano, como ma-
pas, células em planilhas eletrnicas e
coordenadas geograficas, a fim de de-
senvolver as primeiras nocdes de coor-
denadas cartesianas.

(EFOSMA15) Interpretar, descrever e
representar a localizacdo ou movimen-
tacdo de objetos no plano cartesiano
(12 quadrante), utilizando coordenadas
cartesianas, indicando mudancas de di-
recao e de sentido e giros.

(EFO5MA18) Reconhecer a congru-
éncia dos angulos e a proporcionalidade
entre os lados correspondentes de figu-
ras poligonais em situacoes de amplia-
cao e de reducao em malhas quadricula-
das e usando tecnologias digitais.

(EFO5MAZ23) Determinar a probabili-
dade de ocorréncia de um resultado em
eventos aleatorios, quando todos os re-
sultados possiveis tém a mesma chance
de ocorrer (equiprovaveis).

EXPECTATIVAS

DE APRENDIZAGEM

* Conhecer e utilizar ferramentas para
medicao de angulos.

» Classificar figuras geométricas com
trés vértices de acordo com a medida de
seus angulos internos.

¢ |dentificar a congruéncia de dngulos e a
proporcionalidade entre lados correspon-
dentes em figuras geométricas planas.

¢ I|dentificar a ampliacao e reducao de
figuras em malha quadriculada.

e Compreender a ideia de movimenta-
cao e sua relacao com localizacao.

* Reconhecer o uso de coordenadas
para localizacdo e movimentacao.

* Aplicar os conceitos de lateralidade
para a descricdo de movimentacao.

¢ |dentificar trajetos e saber descrevé-
-los usando para isso sua relacdo com a
ideia de angulo como giro.

» |dentificar, entre eventos aleatdrios,
aqueles que tém chances iguais de ocor-
réncia.

o |dentificar, entre eventos aleatdrios,

aqueles gue tém maior ou menor chan-
ce de ocorréncia.
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HUM...
VOU TENTAR
0Cs.

nidls 5938135
GEOMETRIA

E ASUA VEZ!
QUAIS SAO AS
COORDENADAS

DO CHUTE?

SEU JOGO

AEAABATAPOIRUNE

LI E) :Z_ZI.D.’.

ORIENTACOES
DIDATICAS

A cena de abertura dessa Unidade
explora um jogo que pode ser conheci-
do entre os alunos. Se julgar oportuno,
pergunte a eles se sabem qual é o jogo
que as criancas estao brincando e tam-
bém se conhecem suas regras. Explique
que esse jogo é conhecido como batalha
naval e seu objetivo & afundar todas as
embarcacées do oponente indicando a
localizacao que deve ser atingida.

Explore com os alunos a fala do meni-
no: “Hum... Vou tentar o C5." e pergun-
te o que eles acham que €5 quer dizer.
Espera-se que os alunos compreendam
gue esse & um codigo que usa uma letra
e um nlmero para indicar uma localiza-
cao. Também é possivel explorar o tabu-
leiro que aparece na cena para identifi-
car algumas coordenadas onde estao as
embarcacoes da menina.

ACERTOU E
AFUNDOU MEU
HIDROAVIAO.



OBA!
MENOS UM!
E EU CONTINUO

Ao longo dessa Unidade, serao es-
tudadas nocdes de localizacdo e movi-
mentacao, apoiando o desenvolvimento
dessas habilidades em representacoes
sobre malha quadriculadas, e utilizan-
do coordenadas alfanuméricas. Ainda
nessa Unidade, serdo trabalhados intui-
tivamente pares ordenados e plano car-
tesiano.
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EXPLORANDO

Ampliacao e reducao

ORIENTACOES

DIDATICAS

Explorando

Nesta pagina, as atividades propos- 1. Observe as figuras feitas por Renato na malha quadriculada.
tas tém como objetivo verificar os co-
nhecimentos prévios dos alunos em re-
lacao a reducao e ampliacdo de figuras
geométricas.

Utilizando a sobreposicao de figuras,
espera-se que os alunos compreendam
intuitivamente as propriedades neces-
sarias para ocorrer a reducao ou amplia-
cao. Nesse momento, ndo é necessario
que eles conhecam a nomenclatura
associada ao tema, como a congruén-
cia dos angulos ou a proporcionalidade
dos lados, mas que eles percebam sua
existéncia em figuras em que hé redu-
¢ao ou ampliacao.

Na atividade 1, verifique se os alu-
nos percebem que, sobrepondo a figura
da maneira como Renato fez, é possi-
vel comparar os &ngulos e os lados da
figura. Se julgar necessério, providencie
papel quadriculado para os alunos re-

ILLATRAG OES: EDITORIA DE AETE

Renato deseja comparar as figuras. Para isso, ele recortou cada uma delas e fez algumas
sobreposicoes. Veja a seguir.

 Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que fazendo a
® Agora, responda:  sobreposicio das figuras fica mais facil comparar os angulos e os lados delas.

(X a) Nasua opinido, por que Renato fez as sobreposicoes das figuras dessa maneira?

produzirem na pratica os passos efetu- b) O que é possivel perceber em comum entre as duas figuras?
ados na atividade. Eles poderao verificar
0s itens ¢ e d fazendo medicoes com as Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que os angulos sobrepostos (e os demais

figuras recortadas.

Para ampliar a exploracao da ativi-
dade, proponha aos alunos que facam
outras figuras, peca, por exemplo, que
eles desenhem um quadrado 2 X 2. Em
seguida, solicite-lhes que facam uma 2 vezes.
ampliacdo desse quadrado. Verifique
qual é o entendimento deles em relacdo

angulos também) sdo congruentes e que os lados sao proporcionais.

€) Quantas vezes o menor lado da figura azul cabe no menor lado da figura roxa?

d) Quantas vezes o maior lado da figura azul cabe no maior lado da figura roxa?

a como deve ser feita a ampliacao. Escla- 2 vezes.
reca as dividas e corrija qualquer even-
tual equivoco. 2. Vocé sabe o que é reducao e ampliacao de uma figura? Converse com os colegas e

(% com o professor. Resposta pessoal.
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1 Angulos

® Tatiana e Marcelo estavam observando o relogio de parede da casa de Marcelo.
Eles perceberam que o ponteiro dos minutos e o das horas formam angulos. Veja

nas imagens abaixo.

menor angulo entre ponteiros

CLESSANDRLIAY
SHUTTERSTOCK .COM

maior dngulo entre ponteiros

Entdo, eles comecaram a investigar outros lugares onde poderiam identificar angulos.

Observe o que eles verificaram a seguir.

Tatiana identificou angulos na abertura
de uma tesoura.

MAC DMmasH TERSTOC K. Cong

Marcelo percebeu que uma porta aberta
forma angulos.

* Agora é a sua vez! Olhe ao seu redor e diga outros locais ou objetos que formam

angulos.

Resposta pessoal.

Observe como podemos representar angulos.

B
lado —=

*, (&

A
vértice lato
Agora, responda:
* Como podemos chamar o angulo representado
na figura ao lado?
Angulo reto ou angulo de um quarto de volta.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Girando

Proponha uma atividade ladica para
explorar a ideia de giro associada a an-
gulo: com os alunos em pé, de frente
para o quadro de giz, peca que facam
um giro, sem sairem do lugar, até fica-
rem de frente para o quadro novamen-
te. Eles fizeram o giro de uma volta com-
pleta que dizemos ser de 360°.

Em seguida, fale para os alunos gira-

rem até ficarem de costas para o quadro
de giz e verifique se eles descrevem esse

vértice A

B
lado ——= j
=~ C

lado
lado —=

vértice / \

IWLSTRAGOES: EDITORIA DE ARTE

lado
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giro como sendo de meia-volta, ou seja,
180°. Se eles girarem metade de meia-
-volta ou um quarto de volta, terao gira-
do 90°, ou seja, a medida corresponden-
te ao angulo reto.

ORIENTACOES

DIDATICAS

O conceito de dngulo & muito impor-
tante na Geometria. Associamos a esse
conceito algumas ideias como a de giro,
de abertura e de inclinacao.

Na situacao apresentada nessa pagi-
na, a ideia de angulo é associada ao giro
dos ponteiros de um relégio, a abertura
da tesoura e a abertura da porta.

Faca a leitura e interpretacao das fi-
guras da pdgina explorando a abertura
da tesoura e a abertura da porta e evi-
dencie os angulos que podem ser ob-
servados em ambas. Para ampliar a ex-
ploracao da ideia de angulos, sugerimos
que seja apresentada & turma outras
situacdes em que podemos encontrar a
ideia de giro, como: giro das pas de um
moinho, giro de um cata-vento etc.

Para explorar as representacoes de
angulos, convide alguns voluntérios
para irem ao quadro de giz e peca que
facam representacdes de angulos com
diferentes aberturas, solicite que indi-
quem o nome dos componentes: lados,
vértice e abertura do angulo.

Ao final, verifique se os alunos lem-

bram como é o simbolo utilizado para
representar o angulo reto.

Para ampliar a exploracao do angulo
reto, solicite a eles que observem a sala
de aula e indiguem onde sao formados
angulos retos, por exemplo: nos cantos
das paredes, das portas e janelas etc.
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Antes de iniciar as atividades, retome
com os alunos as ideias de angulos. Co-
mente com os alunos que alguns obje-
tos do cotidiano nos dao a ideia de in-
clinacado, como as rampas de acesso em
estacionamentos e os escorregadores
nos parques.

Para a atividade 1, verifique se os
alunos percebem que ha mais de uma
resposta possivel em cada fotografia.
Estimule os alunos a buscarem mais de
uma possibilidade. Observe se eles con-
seguem identificar angulos retos nas fo-
tografias e peca que expliquem por qual
motivo eles acreditam tratar-se de um
angulo reto.

Na atividade 2, o objetivo é que
os alunos percebam que a guantida-
de de angulos internos estd relaciona-
da ao nimero de lados de uma figura
geométrica plana.

Na atividade 3, peca aos alunos para
desenvolverem a atividade em duplas,
para que juntos eles possam trocar ex-
periéncias.
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Nas fotografias abaixo, destaque pelo menos um angulo. Exemplos de respostas:

c)

g
§
i
:

D19 TASHUTTERSTOC .COM

PAKULA PIOTRAHUTTERSTOCK.COM
CEZARY WOITKOWSEISAUTTERSTOCK.COM

* Agora, responda: vocé acha que algum dos angulos que vocé destacou é um
angulo reto? Resposta pessoal.

2. Indigue a quantidade de dngulos que existe em cada uma das figuras planas represen-
tadas abaixo.

ILUETRACOES: ECITORIA DE ARTE

3 angulos. 4 angulos. 4 angulos. 6 angulos.

2. Usando uma réqua, faca a representacao geométrica de dois angulos com aberturas
diferentes. Resposta pessoal.
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2 Medindo angulos

Vamos construir um instrumento para identificar angulos retos. Para isso, siga estes

. Pass0s:

O@@D

1°) Fagca um disco 2°) Dobre-o ao meio. °) Novamente, dobre-o 49} Represente o angulo
ou circulo em a0 meio, como mostra reto no instrumento
papel cartolina. a figura acima. construido.

Com esse angulo reto de papel é possivel verificar se determinado angulo
é reto ou nao. Por exemplo, ele pode ser perfeitamente sobreposto aos

angulos de um quadrado, sem faltar nem sobrar nada. Entdo o quadrado,
como o da figura ao lado, tem quatro dngulos retos.

Com esse modelo de angulo reto, podemos reconhecer angulos retos

em varios lugares.

T | £ 2
Podermnos identificar A quina da parede
um angulo reto também forma um
narégua. [5] angulo reto.

(22 * Em quais outros lugares vocé consegue identificar dngulos retos? Resposta pessoal.
Um instrumenta que pode ser utilizado para medir e representar dngulos € o esquadro.

Veja nas imagens a seguir os angulos retos em dois tipos de esquadros.

L\ Nﬁo
angulo reto——s|=

EDITORLA DE ARTE

1
WLETRAGOES:

Usando os esquadros, também podemos verificar se determinado dngulo é reto ou

nao. Veja os exemplos a seguir.

r | 0 angulo formado
A

nessa janela & um
angulo reto.

& Os angulos formados
nesse espelho nao sao
angulos retos.

ORIENTACOES

DIDATICAS

Promova a identificacao dos angulos
formados pelos ponteiros dos relégios.
Para a turma contextualizar melhor, tra-
ga um relégio de parede para a sala de
aula, realizando a atividade, se possivel,
coletivamente.

Depois, construa com os alunos um
relégio de papel-cartdo ou cartoling,
cujos ponteiros sejam maveis, para que
os alunos possam movimenta-los e ve-
rificar a existéncia do angulo reto com
o0 auxilio do modelo de papel do angulo
feito nesta pagina.

A partir da identificacdo do angulo,
indique o horario correspondente, ob-
servando a localizacao do ponteiro das
horas e dos minutos. Peca aos alunos
que registrem a atividade no caderno
por meio de desenho e escrita simbdlica.

Se considerar oportuno, retome a
classificacdo dos quadrildteros e expli-
que aos alunos que os retangulos sao
quadrildteros que tém quatro angulos
retos e os quadrados sao retangulos
cujos lados tém a mesma medida. Finali-
ze lembrando que os losangos nao tém
angulos retos.

Para explorar um pouco mais o con-
ceito de angulo reto, peca aos alunos
que observem atentamente a ilustracao
do espelho no final da pagina e pergun-
te se o angulo do canto desse espelho
é maior ou é menor do que o angulo
reto. Espera-se que os alunos percebam
que o &ngulo tem medida maior do que
a do angulo reto.

SUGESTAO DE LEITURA PARA
0 ALUNO

¢ ARAGAOQ, José Carlos. De qualquer
angulo, tridangulo é tridngulo. Sao Pau-
lo: Rideel, 2015. (Colecao Geometria).
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Nesta pdgina é introduzido o uso do
grau como unidade de medida de &n-
gulos.

Leia o texto introdutorio com os alu-
nos. Forme grupos e providencie trans-
feridores para esses grupos. Em seguida,
inicie a exploracao das imagens presen-
tes na pagina.

Peca aos alunos que, utilizando uma
régua, reproduzam as representacdes de
angulos. Inicialmente, solicite a eles que
digam apenas se o angulo é maior, me-

nor ou igual a 90°. Em seguida, acom-
panhe a leitura do texto que apresenta
as nomenclaturas. Esclareca qualquer
davida e providencie outros exemplos
de angulos agudos e obtusos.

Na atividade 1, a ideia de abertura
ou canto é trabalhada nas figuras do ca-
derno e do relogio quadrado. Se consi-
derar pertinente, desenhe no quadro de
giz diferentes quadrilateros e triangulos

para que os alunos localizem, quando
houver, os angulos retos. Peca a eles
também que localizem os dngulos me-
nores do que o angulo reto.
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Para medir angulos, podemos utilizar a unidade de medida chamada grau, cujo
simbolo é °. O angulo reto observado no nosso modelo de papel mede 90 graus (90°).

Para medir um &ngulo qualquer é necessario determinar a medida de sua abertura.

Para isso, podemos utilizar um transferidor, que é um instrumento para medir angulos
em graus. Para cada abertura, temos uma medida em graus associada. Observe.
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Angulo com abertura de 30°.
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Angulo com abertura de 150°.

Podemos classificar um dngulo comparando sua medida em graus com o dngulo reto,

gue mede 90°. Veja a seguir.

Um angulo cuja
medida é menor que
90° é chamado
angulo agudo.

Ly
gy

204

Um angulo cuja medida
& maior que 90° e menor
que 180° é chamado
angulo obtuso.

Um angulo cuja

medida é igual a

180° é chamado
angulo raso.

g
&

%

X 11 12 1
10
i
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Observe os reldgios a seguir.

DOAITR Y ZIAANSHUTTERSTO CLCOM

Relogio A. Relégio B. Relégio C.

» Agora, responda as perguntas a seguir.
Em qual desses relogios:
3) o angulo formado pelos ponteiros é um angulo reto? Relogio A.

5) o &ngulo formado pelos ponteiros é um dngulo agudo? Reldgio C.

) 0 angulo formado pelos ponteiros é um angulo obtuso? Relégio B.

Usando um transferidor, indique a medida, em grau, de cada angulo e escreva se ele
é um angulo agudo, obtuso ou reto.

o

902 Angulo reto.

30? Angulo agudo.

LUSTRAG (52 EDITORL DE ARTE

452 Angulo agudo. 95¢ Angulo obtuso.
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A ideia de giro é explorada no pontei-
ro dos relégios na atividade 2. Pergun-
te aos alunos em qual figura o angulo
formado pelos ponteiros do relogio é
maior que o angulo reto e em qual figu-
ra o angulo é menor gque o angulo reto
e solicite a eles que classifiqguem esses
angulos como: agudo ou obtuso.

MNa atividade 3, os alunos utilizarao
um transferidor para verificar a medida
dos angulos e, em sequida, deverao clas-
sific-los. Observe como eles utilizam o
transferidor e corrija qualquer equivoco
na sua utilizacao.

Para ampliar a exploracao do transfe-
ridor, sugira algumas medidas de angu-
los e peca aos alunos que facam a repre-
sentacdo desses angulos.

205



ORIENTACOES

DIDATICAS

Nesta pagina, serao apresentados al-
guns poligonos e seus dngulos internos.
Sabemos que os tridangulos podem ser
classificados de acordo com as medidas
de seus lados, nesta pagina utilizaremos
a classificacao que se refere & medida de
seus angulos internos.

Disponibilize para os alunos uma fo-
lha de papel com trés tridngulos dese-
nhados: retdngulo, acutangulo e obtu-
sangulo. Escolha os tridangulos que sejam
de tamanho razodvel para recorte e que
também estejam desenhados em dife-
rentes posicoes.

Peca aos alunos que mecam os
angulos dos tridngulos com o auxilio de
um transferidor e anotem essas medidas
no tridngulo. Cole um cartaz no quadro
de giz e desenhe uma tabela com trés
colunas: uma para os tridngulos com
trés angulos menores que 90° outra
para os tridngulos com um angulo maior
que 90° e uma para os tridangulos com
um angulo de 90°. Os alunos devem
recortar e colar os triangulos no cartaz,
nas respectivas colunas. Depois que ti-
ver explorado o contelido da pagina,
retome o cartaz e nomeie cada coluna
da tabela com o nome dos tridngulos e
deixe o cartaz fixado no mural da sala
para que os alunos possam consulta-lo
quando necessario.
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Medindo angulos em figuras planas

Os poligonos podem ser classificados de acordo com a quantidade de lados ou de an-
gulos que possuem. Observe os dngulos internos representados nos quadrilateros abaixo.

Quadrado. Retangulo.

Os quatro angulos internos do quadrado e do retdngulo sao angulos retos.

J& vimos que os tridngulos sao poligonos com trés lados e trés angulos, e que
também podemos classificar um tridngulo de acordo com a medida de seus lados.
Considerando que em cada triangulo representado abaixo os lados marcados com a
mesma quantidade de tracinhos tém a mesma medida, temos:

Triangulo escaleno. Tridngulo isésceles. Triangulo equilatero.

Agora, observe os tridngulos a seguir e as medidas de seus angulos internos.

IWETRACOES EDITORI DE ARTE

* Agora, responda:

a) Em qual desses tridangulos ha um angulo de 90°7? No triangulo C.
Esse tridngulo é chamado tridngulo retangulo.

b) Em qual desses triangulos ha trés angulos agudos? No tridngulo A.

Esse tridngulo é chamado triangulo acutangulo.
¢) Em qual desses tridngulos ha um angulo obtuso? No triangulo B.

Esse triangulo é chamado tridngulo obtusangulo.
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Observe os triangulos abaixo. Qual deles é um triangulo acutangulo? Marque com
um X.

()

@ Como vocé pensou para responder a pergunta anterior?

Resposta pessoal. Espera-se que o aluno conclua, a partir da observacdo das medidas dos angulos

internos dos tridngulos, qual deles tem todos os ngulos agudos.

2. Utilize um transferidor e meca os angulos destacados nos poligonos a seguir. Depois,

classifique cada angulo em angulo agudo, dngulo obtuso ou angulo reto.

c)

(i

Angulo agudo. Angulo obtuso.

b) d)

Angulo reto. Angulo agudo.

Observe os tridngulos abaixo e a medida de alguns de seus dngulos.

A A Q

Agora, complete as frases:
a) O triangulo verde com um angulo de 90° é chamado triangulo retangulo

b) A cor do tridangulo acutangulo é azul

<) Otriangulo marrom

tem um angulo cuja medida é maior que 90°.

Ele é chamado _ tridangulo obtuséngulo
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Na atividade 1, espera-se que o
aluno conclua, a partir da observacao
das medidas dos angulos internos dos
tridngulos, qual deles tem todos os an-
gulos agudos.

Na atividade 2, oriente os alunos a me-
direm o &ngulo destacado em cada figura.
Verifique se eles tém alguma dificuldade
em utilizar o transferidor para efetuar a
medicdo. Para ampliar a atividade, peca
a eles para dizerem o nome das figuras
geométricas, losango, paralelogramo,
tridngulo e trapézio. Se julgar necessario,
solicite a eles que mecam os outros
angulos das figuras, dessa forma eles
possivelmente perceberao que o losango
tem os angulos opostos com medidas
iguais, assim como o paralelogramo.

Na atividade 3, os alunos sao leva-
dos a utilizar os nomes dos tridngulos
de acordo com as medidas de seus &n-
gulos internos.
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Nesta pagina, retoma-se o tema pro-
posto na secdo Explorando da pégina
200, reducao e ampliacao de figuras ge-
ométricas.

Providencie uma folha com malha
quadriculada para os alunos, peca a eles
para reproduzirem os dois retangulos
desenhados por Rogério. Solicite a eles
que recortem a figura menor e facam as
medicoes necessarias para responder as
perguntas.

Esclareca qualquer davida sobre o
porqué da figura amarela ser considera-
da uma ampliacao da figura roxa.

Em seguida, proponha aos alunos
que representem a figura verde, peca-
-lhes para procederem da mesma ma-
neira que fizeram com as figuras iniciais,
esclareca que se trata de uma reducao
da figura roxa. Para ampliar a atividade,
pergunte se eles acreditam que a figura
verde é uma reducao da figura amarela.
Peca-lhes que sobreponham cada uma
das figuras, colocando os seus cantos
alinhados e questione-os sobre o que
conseguem observar. Espera-se que eles
percebam que as trés figuras possuem
angulos internos com medidas iguais e
lados proporcionais.

Ao final, proponha que desenhem a
figura azul, espera-se que eles percebam
que a figura azul tem forma diferente da
figura original desenhada por Rogério e,
portanto, ndo pode ser uma ampliacao.

208

3 Ampliacdo e redugdo de figuras

* Observe abaixo os dois desenhos que Rogério fez na malha quadriculada.

Rogério desenhou dois retangulos. O retangulo roxo mede 4 unidades de largura e 2 uni-
dades de altura. Ja o retangulo amarelo mede 8 unidades de largura e 4 unidades de altura.

® Agora, responda:
a) A largura do retdngulo amarelo equivale a quantas vezes a largura do retangulo

roxa? 2 vezes.

b) A altura do retangulo amarelo equivale a quantas vezes a altura do retangulo

Dizemos gue a figura amarela é uma ampliacao da figura roxa.

® Rogério percebeu que também podia desenhar uma figura
menor que a figura roxa, mantendo sua forma. Veja ao lado
o desenho que ele fez.

A largura da figura verde é metade da largura da figura
roxa. E a altura da figura verde também & metade da altura da
figura roxa.

Dizemos que a figura verde é uma reducao da figura roxa.

* Observe a figura azul abaixo e responda a pergunta.

Nao. Espera-se que os alunos
percebam que a figura

azul tem forma diferente da
figura original desenhada por
Rogério e, portanto, nde pode
ser uma ampliacao.

IWETRACOES: EDITORIA DE ARTE

(> * Podemos dizer que a figura acima é uma ampliacao da figura roxa desenhada por
Rogério? Por qué?
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Observe as duas imagens ao lado.
Agora, faca o que se pede:

a) Utilize o angulo reto de papel
construido na pagina 203 e
verifigue guantos angulos re-
tos tém a figura A e a figura B.

As duas figuras tém quatro angulos retos.

k) Responda: podemos dizer que a figura B é uma ampliacdo da figura A? Sim.

) Se fizéssemos uma ampliacdo da figura B, dobrando as medidas de seus lados,
0 gue vocé acha que aconteceria com os angulos internos?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos concluam que os angulos ndo se alteram ao realizar uma

reducao ou uma ampliacdo. Portanto, continuariamos a ter quatro angulos retos.

Na malha quadriculada abaixo faca uma ampliacdo de modo que seus lados tenham
o dobro da medida dos lados da figura em verde.

Na figura ao lado, ha trés tridangulos sobrepostos. Observe e
responda as perguntas.

a) Utilizando u como unidade de medida e sabendo que os
trés tridangulos sdo equilateros, quais sdo as medidas dos la-
dos de cada um deles?

Triangulo menor: 3 u. Tridngulo do meio: 6 u.
Triangulo maior: 9 u.

ILWATRACOES: ENTORIA DE ARTE

3u 3u 3u

b) Podemos dizer que o tridngulo maior é uma ampliacdo do tridngulo menor?

Justifique sua resposta.
Sim. Espera-se que os alunos percebam que o tridngulo maior tem a mesma forma, ambos sao
triangulos equilateros e os lados sdo proporcionais, pois aumentaram de 3 u para 9 u.
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Nesta pdgina, serdo propostas ati-
vidades que envolvem ampliacdo e re-
ducéo de figuras poligonais em malhas
quadriculadas. Espera-se que os alunos
reconhecam a congruéncia do angulo
e a proporcionalidade dos lados corres-
pondentes, embora ndo seja cobrado
que eles saibam essa nomenclatura.

Na atividade 1, verifique se os alu-
nos possuem o angulo reto de papel
confeccionado na péagina 203. Caso ne-
cessario, proponha que a atividade seja
desenvolvida em duplas; para o item b,
peca que oralmente alguns alunos justi-
figuem suas respostas, corrija qualquer
equivoco e dé prosseguimento a ativida-
de. No item ¢, espera-se que os alunos
concluam que os dngulos nao se alte-
ram ao realizar uma ampliacdo ou uma
reducdo, portanto continuariamos a ter
quatro angulos retos.

Na atividade 2, verifique se os alu-
nos mantém a proporcao correta entre
o0s lados e a congruéncia dos angulos.
Caso julgue necessario, peca a eles que
usem transferidor e régua para fazer a
ampliacao.

Na atividade 3, no item b, espera-se
que os alunos percebam que o triangu-
lo maior tem a mesma forma do menor,
ambos sao tridangulos equilateros e os la-
dos sao proporcionais, pois aumentaram
de 3 u para 9 u.
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Assim também se aprende

Para desenvolver a proposta desta se-
cao, traga para a sala de aula folhas de
papel A4 e distribua entre os alunos; se
possivel, utilize folhas de papel recicla-
do. Caso consiga as folhas, seria interes-
sante trabalhar de maneira interdiscipli-
nar com a area de Ciéncias e explorar a
importancia da reciclagem.

Explore com os alunos o formato
retangular da folha de papel A4, peca
para observarem as medidas dos angu-
los internos.

Siga os passos apresentados no livro
do aluno; caso necessario, auxilie os alu-
nos que precisarem de ajuda e, em sequi-
da, solicite que respondam as perguntas.

Para finalizar, faca a dobradura so-
licitada para obter o tridngulo is6sce-
les. No item b da atividade 2 espera-
-se que os alunos percebam que ha um
angulo reto e dois angulos de 45°, pois
ao dobrar o quadrado ao meio, dois an-
gulos de 90° também foram “divididos
ao meio”.

Pergunte aos alunos qual é a classifi-
cacao do triangulo obtido em relacao a
medida dos seus angulos internos.

Oriente os alunos a fazerem uma pes-
quisa sobre dobraduras e origami, pos-
teriormente solicite que compartilhem
com os colegas o que aprenderam; caso
julgue interessante, promova uma ofici-
na de origami. Essa atividade pode ser
desenvolvida de maneira interdisciplinar
com a drea de Arte.
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Dobraduras

Vocé ja fez dobraduras?

ASSIM TAMBEM SE APRENDE

Vamos representar algumas figuras planas com uma

folha de sulfite.

* Qual figura plana a folha de sulfite desenhada ao

lado lembra?

Um retangulo.

Observe que os quatro angulos internos do retangulo sao retos.

1. Acompanhe as instrucoes a seguir para realizar uma dobradura.

1) Dobre a folha como in-
dicado na figura abaixo.

K

"‘-,','w

* Agora, responda:

2) Dobre para tras o retan-
gulo menor e em seguida
desfaca a primeira dobra.

<2
A

3) A figura obtida é mos-
trada abaixo.

Figura A.

a) Qual é o nome da figura geométrica plana obtida? Quadrado.

b) Qual é a medida em graus de cada um dos quatro angulos internos da figura A?

Use um transferidor para medir. 90° cada um.

2. Vamos continuar a fazer dobraduras. Veja:

1) Dobre a figura A feita anteriormente

como indicado abaixo.

AN

2) A figura obtida é mostrada a seguir.

Figura B.

b) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que ha um angulo reto
* Agora, responda: e dois angulos de 45°, pois ao dobrar ao meio o quadrado, dois angulos de 90°
tambeém foram “divididos ao meio”
a) Qual é o nome da figura geométrica plana obtida? Tridngulo.

(2 b) 0 que podemos dizer sobre a medida dos angulos da figura B?

¢) Como podemos classificar a figura B em relacdo & medida dos seus lados?

Triangulo isdsceles.

* Pesquise a respeito de dobraduras e origami e converse com os colegas sobre o

que vocés pesguisaram.
210

ILLATRACCES: EDITORN, DE ARTE



4 Localizagdo e movimentagéo

Marina vai passar férias com sua familia em um sitio. Veja o esquema que eles

. receberam com as indicacdes de como chegar de carro ao sitio.

Caminho da saida da rodovia até o sitio.

* Saia da rodovia em L2.

* Siga em frente, passe por duas ruas até chegar ao cruzamento localizado em L9.

__| = Vire a esquerda e siga em frente até visualizar um campinho de futebol localizado a sua esquerda.

* Entre na préxima rua 3 direita.

* A entrada do sitio ests localizada em F11.
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* Agora, faca o que se pede:
a) Trace no mapa o caminho indicado pelas instrucoes para chegar até o sitio.

b) Indique quais estabelecimentos estao localizados em:
e J10:Boliche. e BO: Lanchonete. ® H4: Mercado.

¢) Partindo do sitio, descreva o caminho que a familia de Marina deve fazer para
chegar até o mercado.

Sugestao de resposta: saindo do sitio, virar & direita e seguir em frente até o cruzamento em F9.

Virar & esquerda e sequir até passar o boliche. Virar na proxima rua a direita. No sequndo cruzamento,

virar a direita e seguir em frente.

21

ORIENTACOES

DIDATICAS

Nesta pagina é explorada a questao
de localizacao e movimentacao. Esclare-
¢a os alunos que, no exemplo apresen-
tado no livro do aluno, a referéncia é o
personagem e nao o leitor.

Acompanhe a leitura das instrucoes
com os alunos e verifique se eles conse-
guem interpretar as orientacoes dadas.
Caso julgue adequado, no quadro de
giz, represente um sistema de coorde-
nadas e, coletivamente, a cada instrucao
lida, peca aos alunos que orientem qual
trajeto deve ser seguido.

Para retomar a localizacao no sistema
de coordenadas, solicite aos alunos que
falem as coordenadas de cada uma das
construgdes presentes no mapa.

Para ampliar esta atividade, solicite
aos alunos que descrevam outros traje-
tos para locais diferentes no esquema,
por exemplo: Saindo do supermercado,
qual caminho eu posso fazer para che-
gar em F2?; Qual é o caminho que eu
posso fazer para ir de D9 até M4? etc.
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A atividade 1 retoma a localizacao

1. No esquema a sequir, faca o que é solicitado em cada item.

em um sistema de coordenadas. Caso . . 7 Vm E
julgue necessario, solicite aos alunos 2) Pinte de azul o quadrinho em E1. 6 E
que pintem quadrinhos com as coorde- g
nadas que vocé indicar. b) Pinte de vermelho o quadrinho em D7. 3

Na atividade 2, verifique a autono- 4 vd
mia dos alunos para encontrar os es- ) Pinte de verde o quadrinho em B4. 3 o
tabelecimentos solicitados no item a. 2
Espera-se que eles consigam desenvol-

o d 9 d) Pinte de amarelo o quadrinho em F3. 1 Az

ver essa atividade sem maiores proble-
mas; caso julgue necessario, no quadro
de giz, faca a representacdo do mapa e 2. Observe o esquema representado a sequir e faca o que se pede.
esclareca qualquer duvida sobre localiza-
¢do no sistema de coordenadas. Em se-
guida, solicite aos alunos que tracem o * A7: Museu. * H3: Hospital.
caminho solicitado no item b. No item ¢,
apos responderem a guestao, peca-lhes
que troquem com um colega para veri-
ficar se o caminho tracado foi diferente,
dessa forma eles podem trocar experién-
cias e socializar as respostas.

A B CDEF

22 Quais sdo os estabelecimentos localizados em:

® F1: Mercado. » H7: Escola.

A B (4 D E F ] H

b) Trace no esquema acima o caminho indicado a sequir: B1, B2, C3, C4, D5, ES,
F6, G6, G5, G4, G3 e H3.

) Utilizando as coordenadas, indique um caminho partindo da casa localizada em

B1 e chegando 4 escola. Exemplo de resposta: B1, B2, C3, C4, D5, E6, F6, G6, H6, H7.
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® QObserve no esquema abaixo o caminho feito pelo robd azul para chegar até o
robd marrom.

BENTINGO

0 1 2 8§ & 8§ & 7T B
Podemos dizer que o robé azul inicia seu caminho partindo do ponto localizado
na coluna 0, linha 0.
Podemos representar esse ponto usando uma coordenada. Observe:
(0,0)
coFLmaJ = linha
Vamos continuar descrevendo o trajeto feito pelo robd:
* O robd segue em frente até atingir o ponto localizado em (0, 2).

* Em seguida, ele faz um giro de 90° para a direita e seque em frente até o ponto
localizado na coluna 5, linha 2, representado pela coordenada (5, 2).

* Depois, ele faz um giro de 90° para a esquerda.

<. Agora, observando o restante do trajeto do robd, responda:

a) Em qual coluna e linha fica o préximo ponto em que o robé faz um giro?
Coluna 5, linha 6.
b) Qual é a direcao do giro feito pelo robd no ponto do item anterior?

Para a direita.

) Qual é a coordenada do ultimo ponto do trajeto feito pelo roba?

(8,6).

* Agora é a sua vez! No esquema acima, trace um novo caminho entre o robé azul
e o robd marrom, marcando pelo menos trés novos pontos. Resposta pessoal.

® Descreva no caderno um novo caminho tracado por vocé. Nao se esqueca de indicar
as coordenadas dos pontos marcados e os giros que devem ser feitos. Resposta pessoal.
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Esta pagina tem como objetivo iniciar
o contato dos alunos com a ideia de par
ordenado e com o sistema de coordena-
das cartesianas.

Na situacdo apresentada nesta pagi-
na, explore o caminho feito pelo robd
azul até chegar ao robé marrom; indi-
que as coordenadas de cada ponto e as
mudancas de direcao e sentido.

Explore as diferentes formas de indi-
car as coordenadas do ponto, por exem-
plo, coluna 1, linha 1 ou (1, 1). Verifique
se 0s alunos percebem a necessidade e
a importancia de indicar a direcao e a
medida do grau quando dizemos que o
robé efetuou um giro.

Peca aos alunos que tracem um novo
caminho entre os robds. Eles devern es-
pecificar os pontos em cada mudanca
de direcao; em seguida, oralmente, soli-
cite a eles que descrevam para a turma o
caminho tracado e corrija qualquer equi-
voco. Se julgar necessario, peca a alguns
alunos que se dirijam ao quadro de giz,
tracem o caminho que fizeram e o des-
crevam para a turma.
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Escreva as coordenadas de cada ponto destacado no esquema mostrado abaixo.

As atividades propostas nesta péagina
e na préxima tém como objetivo familia- a) Roxo (0.1). <
rizar os alunos em relacao a localizacao = 1.2
e a movimentacdo em um sistema de b) Vermelho {%. 2. A
coordenadas cartesianas. : 3
. . c) Verde (3. 4)-
Na atividade 1, verifique se os alunos 2
apresentam duvidas sobre como repre- d) Azul (4,0). 1
sentar as coordenadas de cada ponto. 0 |
.. - 01 2 3 4 5 &6
Na atividade 2, desenvolva a ativida- e) Amarelo (. 1)-

de coletivamente: peca a um aluno por
vez que diga a coordenada, e os outros

marcam o ponto associado; ao final,
s . L) i i i
solicite aos alunos que liguem todos os 12) Marque os pontos nas coordenadas indicadas abaixo.

pontos e pintem a figura formada. 29) Em seguida, ligue os pontos até chegar ao ponto inicial novamente,
mantendo a ordem indicada.

Siga as instrucdes a seguir para tracar um desenho na malha abaixo.

Para ampliar a atividade, se julgar
necessario, forneca uma folha avulsa 39) Pinte a figura que vocé desenhou.
de malha quadriculada aos alunos e
peca que facam a marcacao das coor-

denadas de um sistema de coordenadas Ponto | Coluna | Linha 10
15 X 15. Solicite que montem um qua- 12 ponto 1 6 9
dro com pontos; esses pontos, quando
conectados, deverao revelar alguma fi- 2¢ ponto 4 4 %
gura secreta. 3= ponto 3 1 7
Depois de concluirem o quadro, eles 42 ponto 6 3 6
devemn trocar a folha com um colega 52 ponto 9 1 5 —
para que ele encontre a figura ao marcar . 4 i
0s pontos e conecta-los. 6" ponto 8 4 :
79 ponto 1 6 4 / \ :
=]
82 ponto 6 2 i F
92 ponto 6 9 ! g
102 ponto 6 % 1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12

* Agora, responda:
a) Qual é a coordenada do primeiro ponto que vocé fez? E do quarto ponto?

(1,6) e (6, 3).

b) Qual foi a figura desenhada? Uma estrela.
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Observe o trajeto que Marcelo fez para chegar até os livros e faca o que se pede
em cada item.

6
5
4
; =]
2
1
[
R 3 EF % 4 % & T 8
a) Preencha no quadro ao lado as coordenadas de cada Coluna  Linha
ponto destacado no trajeto feito por Marcelo. 0 0
b5 ) Descreva abaixo o caminho feito por Marcelo, indicando
as coordenadas dos pontos marcados e os giros que 3 1 i
foram feitos. 3 1
Exemplo de resposta:
1) Partindo do ponto (0, 0), gire 90° para a direita. 6 1
2) Siga em frente até o ponto (3, 0) e gire 90° para a esquerda.
3) Siga em frente até o ponto (3, 1) e gire 90° para a direita. 6 3
4)-Si -frente até o ponto {6, 1}-e gire 90° para-a-esquerda.—
5) Siga em frente até o ponto (6, 3) e gire 90° para a direita. 8 3
6) Siga em frente e chegara até o ponto (8, 3), onde estdo os livros.

b

©) Trace no esquema acima um novo trajeto partindo da coordenada (0, 0) e ter-
minando na coordenada (8, 3). Esse novo trajeto deve passar por pelo menos
quatro novos pontos. Resposta pessoal.

4. Siga as instrucoes a seguir para realizar um desenho na malha abaixo.

6

Comece no ponto de coordenada (2, 5), siga .
em linha reta até a coordenada (b, 1), faca um A
giro de 135° para a direita e siga até o ponto de 4
coordenada (2, 1). Em seguida, faca um giro de 2
90° para a direita e siga até a coordenada (2, 5). 1
0

01 2 3 45 6 7 8
® Agora, responda: o contorno de qual figura plana vocé desenhou?

0 de u trigngulo.

215

EDNRIKDEARTE

ORIENTACOES

DIDATICAS

Nesta pagina continuaremos com a
exploracdo da movimentacdo usando
coordenadas cartesianas.

Na atividade 3, no item a, espera-se
que os alunos nao tenham dificuldade
em preencher o quadro com as coorde-
nadas dos pontos marcados no esque-
ma. No item b, verifique se eles estao
utilizando o referencial corretamente.

Peca aos alunos que compartilhem
com os colegas a resolucao do item c;
dessa forma, eles podem socializar as
estratégias que estao utilizando para re-
solver as questdes.

Na atividade 4, acompanhe as ins-
trucoes com os alunos. Trata-se de um
desafio, pois eles ainda nao tiveram
contato com giros envolvendo angulos
maiores que 90°. Verifique se eles per-
cebem que um angulo de 135° pode ser
escrito como uma soma de dois angulos:
45° + 90°. Assim, possivelmente eles
perceberao que, para fazer um giro de
135°, eles devem girar 45° para a direi-
ta e em seguida fazer outro giro de 90°
graus para a direita.
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Assim também se aprende

A proposta do jogo Batalha Naval
tem o intuito de explorar o uso de co-
ordenadas de forma ladica. Utiliza-se a
localizacao em um sistema de coordena-
das onde a posicao de uma determinada
embarcacao é dada por uma letra e um
numero, por exemplo, C7.

Se julgar necessdrio, antes de iniciar
a exploracao do jogo, no quadro de giz,
faca um sistema de coordenadas como
o que sera utilizado durante o jogo para
retomar com a turma o posicionamento
em um sistema de coordenadas.

Faca figuras geométricas em algumas
posicoes e solicite aos alunos que digam
qual é a coordenada correspondente. Se
julgar necessario, convide alguns alunos
para irem ao quadro de giz, diga uma
coordenada e peca gue o aluno pinte o
quadrinho associado a ela.
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Batalha naval

269 e 271.

adversario.
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Vamos jogar batalha naval?

Material: Recorte os tabuleiros das paginas

Quantidade de participantes: duas pessoas.

Objetivo: Afundar todas as embarcacoes do

Preparacdo do campo de batalha:

Cada jogador distribui suas embarcacoes pelo seu tabuleiro, marcando os quadrinhos
referentes a cada uma delas e nas quantidades mostradas a seguir.

gy ™ HEE
_.l.-ll

1 Encouracado

EDITORA DE ARTE

1 Porta-avides 2 Hidroavides 2 Cruzadores 4 Submarinos

Vocé podera colocar suas embarcacoes na horizontal ou na vertical.

Nao é permitido que duas embarcacées encostern uma na outra.
Como jogar:
1. Os jogadores definem quem vai comecar a jogar.

2. Cada jogador na sua vez tenta acertar uma embarcacao do adversario, dizendo
uma letra e um namero (por exemplo, C5).

3. Se o atirador acertou alguma embarcacao, o jogador que recebeu o tiro devera dizer
"Acertou”, avisar qual embarcacao, marcar um X na parte da embarcacao atingida e
o atirador poderd jogar novamente.

4. Se o atirador nao acertou embarcacdo alguma, o jogador que recebeu o tiro devera
dizer “Agua”, e o atirador passa a vez.

5. Para controlar os tiros que foram dados, o atirador deve anota-los no tabuleiro do
adversario marcando um X quando alguma embarcacao for atingida, ou pintando o
quadrinho quando errar.

6. Uma embarcacao sera afundada quando todos os quadrinhos correspondentes a
ela forem atingidos.



7. O jogo termina quando um dos jogadores afundar todas as embarcacdes do
adversdrio.

Durante o jogo, nao é permitido olhar a folha do adversario, pois dessa forma vocé
saberia a posicao das embarcacoes e conseguiria acertar todos os tiros.

® QObserve o campo de batalha abaixo e faca o que se pede.

EDITORIA DE ARTE

A B C D E F G H I J K L M N (e}
a) Quais sao as coordenadas necessarias para acertar e afundar o hidroaviao?
C11,D10 e D12.

b) Quais sao as coordenadas necessarias para acertar e afundar o porta-avides?

H4, 14,14, K4 e L4.

¢) Represente no tabuleiro acima um encouracado nas coordenadas M6 até M9.

d) Represente no tabuleiro acima um hidroaviao em J11, 112 e K12.
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Separe a turma em duplas e oriente
os alunos a recortarem os tabuleiros nas
paginas 269 e 271. Faca a leitura da pre-
paracao do campo de batalha e verifique
se eles tém alguma duvida em relacao a
quantidade de embarcacoes que devem
posicionar no tabuleiro.

Antes de pedir aos alunos que posicio-
nem as pecas no tabuleiro, leia as orien-
tacoes de como jogar e esclareca as du-
vidas que surgirem. Em seguida, explore
as atividades presentes na pagina. Dessa
forma, quando os alunos forem jogar, ja
terao sanado a maioria das duvidas.

Acompanhe o desenvolvimento das
atividades; caso julgue necessério, resolva
os itens coletivamente no quadro de giz.

Com a sala organizada de modo que
as duplas figuem uma em frente a outra,
com uma barreira feita de cadernos en-
tre elas, peca aos alunos que posicionem
as embarcacdes no tabuleiro e verifique
se nenhuma foi colocada de maneira in-
correta; caso necessario, corrija os equi-
vocos e dé prosseguimento a atividade.

Por fim, permita que os alunos ini-
ciem as batalhas.
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Probabilidade e Estatistica

Esta secao apresentara eventos alea-
térios onde os resultados possiveis tém
a mesma chance de ocorrer, ou seja, sao
equiprovaveis.

Na primeira atividade, no inicio do
sorteio cada uma das fichas tem a mes-
ma probabilidade de ser retirada da sa-
cola. Como temos inicialmente 6 fichas
vermelhas e 6 fichas azuis, a probabilida-
de de uma ficha vermelha ser retirada &
igual a probabilidade de uma ficha azul
ser retirada; assim, para responder ao
item a, espera-se que os alunos perce-
bam que Patricia inicialmente tem chan-
ces iguais de entrar em qualquer uma
das equipes.

Para o item b, espera-se que os alu-
nos percebam que, pelo fato de resta-
rem 4 fichas azuis e 2 fichas vermelhas, a
chance de entrar na equipe azul é maior.
Observe que cada ficha tem a mesma
chance de ser retirada, ou seja, elas pos-
suem chances equiprovaveis; porém, o
que estd sendo analisado € a cor da ficha
e ndo uma ficha especifica, portanto, a
chance de retirar uma ficha azul é maior
do que a de retirar uma ficha vermelha.

Na segunda atividade, espera-se
que os alunos percebam que cada ficha
tem a mesma chance de ser retirada.
Quando uma ficha com ndmero par é
retirada, resta na sacola uma quantidade
maior de fichas com numero impar, e,
por esse motivo, no item d, as chances
de tirar uma ficha com nimero par ou
numero impar nao serao iguais.
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Sorteando fichas

®
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Para sortear os participantes das equipes que jogarao vélei na
aula de Educacao Fisica, Patricia utiliza um método que acre-
dita ser justo. Ela coloca doze fichas dentro de uma sacola,
sendo seis fichas azuis e seis fichas vermelhas. Sem olhar, cada
pessoa retira uma ficha para saber em qual equipe ficara.

A partir dessas informacdes, responda:

a) A primeira pessoa a retirar uma ficha foi Patricia. Ela tem maior chance de entrar
em alguma das equipes? Justifique sua resposta.

Nao, espera-se que os alunos percebam que, neste momento do sorteio, a chance de entrar para

as duas equipes € igual.

b) A equipe vermelha ja possui quatro integrantes e a equipe azul ja possui dois
integrantes. A proxima pessoa que retirar uma ficha tem maior chance de cair
em qual equipe?

Tem maior chance de entrar na equipe azul.

€) Vocé acredita que esse método para escolher as equipes é mais justo? Por qué?
Converse com os colegas e com o professor. Resposta pessoal.

Marina estava brincando com as fichas mostradas abaixo.

Ew
088080800mn:

Ela colocou todas as fichas dentro de uma sacola. A partir dessas informacoes, responda:
a) Quantas fichas com numeros pares tem na sacola? E com numeros impares?

5 fichas com niimeros pares e 5 com ndmeros impares.

b) Marina, sem olhar, retirou uma ficha da sacola. Alguma ficha tem maior
chance de ter sido retirada por Marina? Por qué?

Nao, todas tém chances iguais de serem retiradas.

¢) A ficha retirada por Marina foi o nimero 4. Quantas fichas tem agora na sacola?

9 fichas.

d) Marina, sem olhar, retirou outra ficha da sacola. A chance de retirar uma ficha com
numero par € igual a chance de retirar uma ficha com ndmero impar? Por qué?

Nao, pois as fichas com nlimeros pares estdo em menor quantidade.
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- FALANDO DE... CIDADANIA 3

Coleta seletiva de residuos sélidos

Desde 2009, o lixdo da Mirueira, localizado na municipio do Paulista, em Pernambuco,
foi desativado pela prefeitura e no local foi instalada a Cooperativa de Catadores de
Material Reciclavel Jodo Paulino, criada por Carlos André dos Santos.

Gracas a cooperativa, muitas pessoas que viviam na regiao hoje tiram o sustento
trabalhando com a coleta seletiva do lixo.

A cooperativa recebe cerca de 400 toneladas de residuos sélidos mensalmente,
tornando-se uma das maiores do Recife.

Fonte de pesquisa: Roberta Soares. © homem que cresceu no lixo e fez dele seu meio de vida. BEC Brasil, 2 maio 2017.
Disponivel em: <httpu/www. bbc.com/portuguese/fbrasil-39594004>. Acesso em: 11 jan. 2018,

1. Vocé sabe o que significa coleta seletiva de residuos sélidos? Se nao souber, pesquise
e tente definir.

Resposta possivel: E a realizacio da coleta de residuos, separando-se os materiais reciclaveis do
restante do residuo sélido.

iifn Em duplas, respondam as questoes de 2 a 5.

2. Vocés acham que a coleta seletiva de residuos é vantajosa? Por qué? Resposta pessoal.

3. Com que finalidade vocés acham que o residuo da coleta seletiva deve ser utilizado?

(%) Resposta pessoal.

4. Em sua opinido, como a coleta seletiva pode transformar a vida das pessoas?
Resposta pessoal. Resposta possivel: a coleta permite que o lixo seja reciclado, diminuindo os impactos
negativos na natureza, possibilita a criacio de empregos etc.

5. Os recipientes para coleta seletiva de residuos solidos indicam, por meio de cores, 0s
tipos de material que devern ser depositados neles. Pesquisem a cor que corresponde
a cada tipo de material.

Azul: papel e papelao; verde: vidro; amarelo: metal; vermelho: plastico; marrom: residuo organico; cinza:
material sujo e que ndo serve para a reciclagem.

6. No municipio onde vocé mora ha coleta seletiva? Se houver, descubra como ela
é feita (em que locais, em que dias da semana e outras informacoes). Descubra
também o que é feito do residuo sélido selecionado. Organize as informacoes em
um cartaz para ser exposto na sala de aula.

Resposta pessoal.
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Cuidar do lixo, selecionar, reaproveitar
e reciclar sao acées que podem ser de-
senvolvidas individual e coletivamente em
favor da preservacao do meio ambiente.
Porém, tal atitude ganha forca quando é
promovida de maneira coletiva.

Se julgar oportuno, trabalhe de modo
interdisciplinar com a area de Geografia.
Converse com os alunos a respeito do
aumento populacional, sobretudo nos
grandes centros urbanos, refletindo so-
bre os impactos desse aumento e a pro-
ducédo de lixo. Pergunte, por exemplo,
como é feita a coleta e o descarte do
lixa no municipio onde moram ou se co-
nhecem alguma iniciativa governamen-
tal realizada para diminuir os impactos
da producao de lixo. E importante, nesse
momento, que os alunos notem que na
maioria das vezes o lixo produzido é des-
cartado de forma incorreta, prejudican-
do o meio ambiente. As consequéncias
podem ser a contaminacao do solo e da
dgua, por exemplo.

Comente que, em 2010, o governo
aprovou a lei n® 12.305/10, chamada
de Politica Nacional de Residuos Soli-
dos (PNRS). Preocupada com os impactos
ambientais provocados pelo descarte in-
correto dos residuos sdlidos, a lei propoe
15 objetivos a serem atingidos, entre eles:

[.-];
II — ndo geragao, reducao, reutiliza-
¢do, reciclagem e tratamento dos
residuos solidos, bem como disposi-
cao final ambientalmente adequa-
da dos rejeitos;
LAl
VI — incentivo a industria da reci-
clagem, tendo em vista fomentar o
uso de matérias-primas e insumos
derivados de materiais reciclaveis e
reciclados;
Ll
BRASIL. Casa Civil. Lei ne 12.305, de 2 de agosto de
2010. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 3 ago. 2010, Artigo 7
Disponivel em: <http:/Mivio_profpvwd78>.
Acesso em: 17 jan. 2018.
Se ndo houver coleta seletiva de resi-
duos sélidos no ambiente escolar, pode-
-se propor uma campanha para que ela
seja implantada.

Para mais informacGes, consulte os
sites Lixo.com.br e Recicloteca. Dispo-
niveis respectivamente em: <http:/livro.
pro/69tdcx> e <http:/livro.pro/tpqyis=.
Acessos em: 16 jan. 2018.
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(EFO5MAOQ7) Resolver e elaborar pro-
blemas de adicao e subtracao com nime-
ros naturais e com numeros racionais, cuja
representacao decimal seja finita, utilizan-
do estratégias diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MAQB8) Resolver e elaborar pro-
blemas de multiplicacdo e divisao com
numeros naturais e com ndmeros racio-
nais cuja representacao decimal é fini-
ta (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar pro-
blemas cuja conversao em sentenca ma-
tematica seja uma igualdade com uma
operacao em que um dos termos é des-
conhecido.

(EFO5MA12) Resolver problemas que
envolvam variacao de proporcionalidade
direta entre duas grandezas, para as-
sociar a quantidade de um produto ao
valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou re-
duzir escala em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver problemas en-
volvendo a partilha de uma quantidade
em duas partes desiguais, tais como divi-
dir uma quantidade em duas partes, de
modo que uma seja o dobro da outra,
com compreensao da ideia de razao en-
tre as partes e delas com o todo.

(EFOSMAZ24) Interpretar dados esta-
tisticos apresentados em textos, tabelas
e gréficos (colunas ou linhas), referentes
a outras areas do conhecimento ou a
outros contextos, como salide e transi-
to, e produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusoes.

(EFO5MAZ5) Realizar pesquisa envolven-
do varidveis categdricas e numéricas, orga-
nizar dados coletados por meio de tabelas,
gréficos de colunas, pictéricos e de linhas,
com e sem uso de tecnologias digitais, e
apresentar texto escrito sobre a finalidade
da pesquisa e a sintese dos resultados.

EXPECTATIVAS
DE APRENDIZAGEM

* Relacionar décimos, centésimos e mi-
lésimos entre si, no quadro de ordens.

» Representar 05 numeros expressos
na forma decimal, usando o quadro de
ordens.

e Saber que, acrescentando ou suprimin-

do zeros a direita da parte decimal do
numero decimal, ele ndo se altera.
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COMO ESTOU
SEM MOEDAS, VvOU
DAR 5 BALINHAS DE
TROCO PARA VOCE!

"/ EUENTREGUEI
AO SENHOR, DUAS
CEDULAS DERS 2,00 |
E O SANDUICHE N
CUSTOU RS 3,50.
MEU TROCO E
RS 0,50

* Comparar dois nimeros expressos na
forma decimal quando: os niimeros tém
partes inteiras diferentes; os nidmeros
tém a mesma parte inteira.

o Efetuar adicao e subtracdo de nume-
ros expressos na forma decimal utilizan-
do diferentes estratégias.

» Efetuar a multiplicacao de um ndmero
expresso na forma decimal: por um niime-
ro natural; por 10, por 100 e por 1000.

» Efetuar a divisdo de um nimero natu-
ral por outro nimero natural, diferente
de zero, em que o quociente seja um nd-
mero expresso na forma decimal.

e FEfetuar a divisao de um ndmero ex-
presso na forma decimal: por um nume-
ro natural.

s Reconhecer a variacao de proporcio-
nalidade direta entre duas grandezas.

* Ler, organizar e interpretar informaces
em texto, tabela, assim como em gréficos
pictéricos.

* Realizar pesquisa e organizar dados
para representar os resultados.



BALINHAS
DE NOVO?

HOJE MEU
SANDUICHE
_ CusTou
N 2 REAIS.

ACHO QUE
ESTE PACOTE
DE BALINHAS
SERVE COMO PARTE
DO PAGAMENTO,
CERTO?

ORIENTACOES
DIDATICAS

Providencie antecipadamente cal-
culadoras para que os alunos realizem
as atividades desta Unidade. Caso isso
nao seja possivel, peca a eles que tra-
gam calculadoras ou, pelo menos, leve
uma calculadora e permita aos alunos
que a manuseiem.

Explique aos alunos que, na situacao

apresentada nesta abertura, o consu-
midor pode aceitar as balas, caso haja

29DIA

DESCULPE,
NAO TENHO
TROCO.

interesse em leva-las, ou negar e pedir o
troco, sem qualquer restricao.

Mostre a importéncia de manter as
moedas em circulacdo. O habito de jun-
tar moedas em casa é um exercicio de
aprendizagem para poupar dinheiro, po-
rém, para que esse costume nao leve os
estabelecimentos comerciais a ficar sem
troco, é preciso que as moedas poupa-
das sejam frequentemente trocadas por

cédulas para que retornem o quanto an-
tes a circulacao.

Explore os valores apresentados fa-
zendo perguntas como: Se em dois dias
a menina pagou R$ 4,00 por um lanche
que custa R$ 3,50 e recebeu de troco as
balas, quantos reais ela deixou de rece-
ber nesses dias?; Quantos reais ela dei-
xara de receber em uma semana?.
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EXPLORANDO ot

Explorando Fazendo compras

Nesta secao serd explorado o uso dos
numeros decimais relacionados a guan-
tias em dinheiro. O objetivo é verificar,
por meio de uma situacao cotidiana, os
conhecimentos prévios dos alunos acer-
ca da escrita, adicao e subtracao de nu-
meros decimais.

No item a, verifiqgue se os alunos
apresentam dificuldades em associar o
numero decimal com a cédula corres-
pondente. Se julgar necessério, peca a

DIDATICAS

1. Vanessa foi a papelaria para comprar alguns materiais escolares. Observe a quantia
gue ela levou.

i X B 4 f i 0S ELEMENTOS NAD FORAM REPRESENTADOS
alguns alunos que vao ao qugdro de giz g i A & ; | /| EMPROPORCAC DE TAMANHO ENTRE S.
e esclarecam as duvidas coletivamente. = ' '

No item b, verifique as estratégias a) Escreva, usando numeros decimais, a quantia que Vanessa levou em:
utilizadas pelos alunos para encontrar )
o valor total. Proponha a eles que re- cédula de dez reais. 10,00 reais

presentem a quantia que Vanessa levou

e ; 5 i is. 5.00 reais
com combinacdes diferentes de cédulas cedula de cinco reais. >

e moedas. Por exemplo: duas cédulas de &bt i i ‘. 4.00 reais
s reais. 4
R$ 10,00, uma moeda de R$ 1,00 e trés SRR
moedas de R$ 0,10. moeda de um real. 1.00 real
No item ¢, espera-se que os alunos ) I
percebam que é possivel fazer a adicdo moeda de cinquenta centavos. 1.00 rea

P ikt moeds de dez centavos. 030 centaos :
fique quais estratégias os alunos utilizam b) Quanto Vanessa levou no total? RS 21,30

para encontrar a resposta. Depois, explo-
re outras situacoes gue envolvam troco,
criando situacoes em que os alunos terdao
de calculd-lo. Por exemplo: Uma pessoa
comprou um caderno de R§ 3,25 e pa-
gou com uma cédula de 5 reais. Quanto
recebera de troco?

Peca aos alunos que também dese-
nhem as cédulas e moedas usadas para
representar o troco.

Se julgar oportuno, pergunte aos
alunos se Vanessa poderia ter feito uma 22
combinacao de cédulas e moedas que
tinha para se aproximar mais do valor
da compra. Verifique se os alunos perce-
bem que Vanessa poderia ter entregue
RS 13,80 para o caixa.

€) A compra de Vanessa custou R$ 13,75 e ela entregou ao caixa as cédulas de
R$ 10,00 e R% 5,00. Qual foi o troco que ela recebeu? Para responder, represente
o troco usando moedas. Resposta possivel.
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1 Adigédo e subtragdo com
numeros na forma decimal

Acompanhe as situacdes a seguir.

12 situacao: Para ir de um ponto A até um ponto
B do municipio onde mora, Bruno usou uma bicicleta.
Inicialmente, ele percorreu 1,85 quilémetro e parou para
tomar agua e descansar um pouco. Em seguida, per-
correu mais 1,39 quildmetro, chegando até o ponto B.
Quantos quildmetros Bruno percorreu no total, com sua
bicicleta, para ir do ponto A ao ponto B?

§
E

Pessoa andando de bicicleta
na ciclovia da Lagoa Rodrigo
de Freitas no Rio de Janeiro,
RJ. 2014.

Para resolver esse problema, devemos efetuar a adicao 1,85 + 1,39.

Para realizar adicées envolvendo nimeros que tém a parte decimal diferente de
zero, podemos fazer da mesma maneira que com numeros naturais.

Adicionamos centésimos com centésimos, décimos com décimos e unidades com

unidades.

Usando o quadro de ordens, colocamos as parcelas alinhando virgula embaixo de

virgula, assim, temos:

[U..d <
@ @
11,815
+ 11,1 3
3 (,]2

® 5 centésimos + 9 centésimos = 14 centesimos
® 14 centésimos = () décimo + 4 centésimos
® (O décimo + 8 décimos + 3 décimos = 12 décimos
® 12 décimos = (@ unidade + 2 décimos
® (unidade + 1 unidade + 1 unidade = 3 unidades
Entdo:
@ @
1, 8 b5
+1, 3 9
3, 2 4

Portanto, para ir do ponto A ao ponto B com sua bicicleta, Bruno percorreu

3,24 quilémetros.
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ORIENTACOES

DIDATICAS

O objetivo deste capitulo é levar os
alunos a sistematizar os algoritmos da
adicao e da subtracao e operar nas si-
tuacoes-problema utilizando os ndme-
ros na forma decimal. Em um primeiro
momento, s3o propostas sentencas ma-
tematicas para a realizacdo do célculo;
também sao propostas situacoes-pro-
blema cuja resolucao envolve um célculo
com nameros escritos na forma decimal.

Em seguida, para ampliar os conhe-
cimentos dos alunos, as atividades ex-
ploram situacoes além da resolucao de
sentencas matematicas e de problemas:
envolvem conhecimentos sobre geome-
tria, perimetro, medidas de massa e de
volume, leitura de tabelas e jogos de se-
quéncia de célculos.

O quadro de ordens permite a visua-
lizacao das operacoes com numeros de-
cimais, na medida em que nele podem
ser representadas (ou mesmo colocadas
concretamente) as pecas do material
manipulavel empregado. No quadro
de ordens, também podem ser repre-
sentados os algoritmos da adicao e da
subtracao com numeros decimais. E im-
portante que o aluno conclua que essas
operacoes com nimeros decimais sao
realizadas por meio de recursos idén-
ticos aos utilizados nas operacoes com
nameros naturais.

Na exploracdo da primeira situa-
cao, certifique-se de que todos os alu-
nos compreendem que, para descobrir a
distancia do ponto A até o ponto B, é
preciso fazer uma adicao.

No quadro de giz, monte a adicao
com o auxilio do quadro de ordens e
pergunte aos alunos como podemos re-
solvé-la. E esperado que transfiram seus
conhecimentos sobre a adicao de nime-
ros naturais para realizar essa operacao
com nimeros na forma decimal. Enfati-
ze as trocas realizadas e a importancia
de adicionar centésimos com centési-
mos, décimos com décimos e unidades
com unidades.
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ORIENTACOES

DIDATICAS

A apresentacdo da subtracao pode
ser feita inicialmente com a manipula-
cao do material dourado para, em se-
guida, empregar o quadro de ordens
e, na sequéncia, a forma simplificada.
Exemplos:

65,25 0435+ 12

6 (L[ 2|5 }
, OU Seja,
Ofef Tf =) 2 18,385.
+ 1 |2 .| 8] 08
1181, 3|8
, ou seja,
= 8,416 4.64.

Na exploracao da segunda situacao,
para calcular a diferenca de altura entre
Gustavo e Karina, fazemos uma sub-
tracdo que envolve numeros na forma
decimal. Novamente, inicie com a mon-
tagem da operacdo no quadro de giz,
perguntando aos alunos como podemos
efetud-la. Enfatize que devemos subtrair
centésimos de centésimos, décimos de
décimos e unidades de unidades. Re-
lembre-os de que isso é garantido pelo
posicionamento dos ndmeros com vir-
gula embaixo de virgula. Quando estiver
realizando as operacoes no quadro de
giz, chame a atencao para as ordens dos
algarismos a fim de que eles se acostu-
mem com essa linguagem.
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22 situagdo: A ilustracdo abaixo mostra a altura, em metro, de Gustavo e a de
Karina. Qual é, em metro, a diferenca de altura entre eles?

1,75 m

Para resolver esse problema, devemos efetuar a subtracao 1,98 — 1,75.

Assim como na adicao, para efetuar subtracdes com nimeros que tém a parte de-
cimal diferente de zero, devemos colocar os nimeros no quadro de ordens alinhados,
com virgula embaixo de virgula. Em seguida, efetuamos a subtracdo. Veja:

B | ) i 1, 9 8
tl=]9 )¢ ou -1, 7 5

= 1 |31 7|5 0 2 3
0 |.] 2| 3

® B centésimos — 5 centésimos = 3 centésimos
® 9 décimos — 7 décimos = 2 décimos
® 1 unidade — 1 unidade = 0 unidade

Portanto, a diferenca entre a altura de Gustavo e a de Karina é 0,23 metro.
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32 situacao: Um pedaco de madeira foi cortado em duas partes.

O comprimento da parte maior é 4 metros, e o da parte menor, 1,95 metro. O pe-
daco maior tem quantos metros de comprimento a mais que o menor?

Para resolver esse problema, devemos fazer 4 — 1,95.
Lembre-se de que 4 é o mesmo que 4,00.
Usando o quadro de ordens, temos:

CEEEE EEEEE

- 1 :g 5 , &, 80 -1,9 5
A — 1 | 2,0 5
N = i

® N3o podemos retirar 5 centésimos de 0 centésimo, entao
trocamos 1 décimo por 10 centésimos. Mas ndo ha centésimos
para trocar. Entdo primeiro trocamos 1 unidade por 10 décimos e
depois 1 décimo por 10 centésimos.

10 centésimos — 5 centésimos = 5 centésimos
9 décimos — 9 décimos = 0 décimo
3 unidades — 1 unidade = 2 unidades

Logo, o pedaco maior tem 2,05 metros de comprimento a mais que o menor.

Usando o quadro de ordens, calcule:

a) 6,7 + 2,9 b) 8,32 — 5,88
Uikal d | € Ul d| e
1 7 12
6 |.| 7 8.3 |2
# 3|9 - 5|,l8|s
9 |.| 6 2 (,| 4] 4
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DIDATICAS

A terceira situacdo explora um
caso de subtracdo de numeros na for-
ma decimal em que o minuendo € um
nimero natural. Nesses casos, é preciso
completar o nimero com zeros a direita
da virgula até que fique com o mesmo
ndmero de algarismos do outro nime-
ro. Chame a atencao para as trocas de
1 inteiro por 10 décimos e de 1 décimo
por 10 centésimos para, entao, comecar
a subtracao.

Outra maneira de efetuar essa sub-
tracao é trabalhar a ideia do "quanto
falta”. Pergunte aos alunos quanto fal-
ta para 1,95 chegar até 2,00 (0,05). De
2,00 até 4,00 faltam 2,00. Entao:

4-1,95=2+0,05=2,05

A estratégia do “quanto falta" pode
ser utilizada pelos alunos sempre que
tiverem de tirar um ntmero na forma
decimal de um numero natural sem pre-
juizo algum para seu conhecimento. Se
julgar pertinente, proponha outras sub-
traches desse tipo para que exercitem
essa estratégia.

Proponha aos alunos que realizem as
operacoes da atividade 1 e troguem os
resultados obtidos com os colegas para
que verifiquem se fizeram corretamente
ou se precisam corrigir algo.
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ORIENTACOES

DIDATICAS

Na atividade 2, verifique guais estra-
tégias os alunos utilizam para resolver a
questao e auxilie-os caso necessario.

Incentive os alunos a estimarem o
resultado das operacoes fazendo apro-
ximacoes com os numeros na forma
decimal. Por exemplo, para resolver as
adicoes da atividade 3, eles podem:

e aproximar a massa das bananas para
1,5 kg;
* aproximar a massa das magas para
1,2 kg;
* aproximar a massa das peras para
1,0 kg.

Assim, podem estimar a massa que
cada balanca indicard como sendo
2,7 kg; 2,5 kg e 2,2 kg, respectivamen-
te. Desse modo, caso cometam algum
engano ao realizar a operacao aplicando
o algoritmo, eles perceberdo a falha ao
compararem o resultado exato com o
estimado.

Na atividade 4, observe as estraté-
gias utilizadas pelos alunos para desco-
brir os algarismos que estao faltando
para que as operacoes fiqguem corretas.
Convide alguns voluntarios para explica-
-las no quadro de giz.

Organize os alunos em pequenos
grupos e peca que elaborem uma situ-
acao-problema que envolva operacoes
com numeros decimais. Depois, 0s gru-
pos devem trocar as atividades criadas,
de modo que um grupo resolva a situa-
cao-problema criada pelo outro grupo.

226

Em um supermercado, ha determinado tipo de

4,6
castanha a venda. Na parte da manha, foramven- | | 5 7
didos 4,6 kg dessa castanha e, na parte da tarde, 10,3
foram vendidos 5,7 kg. Quantos quilogramas de
castanha o supermercado vendeu nesse dia?
O supermercado vendeu 103 qui-
logramas de castanha nesse dia.
Observe as balancas. s e by

Agora, de acordo com as frutas em cada balanca, faca os calculos no espaco
abaixo. Depois, registre nos visores os valores que as balangas deverm marcar.

A EDITORA E LUATRAG JES

LUSTRAGOES:

1. Complete o quadro de ordens com os algarismos que faltam para que as operacoes
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figuem corretas.

‘ D | U | d|c|m D |p|luf,|d|ec|m
2|,/3]7]s8 116,310

+ s|.]o|1]a = 7(.|]4|0]a

7 3| 9| 2 8|,/]9 /0|6




5. No quadro abaixo, adicionando todos os ndmeros de uma mesma linha, obtemos
sempre o mesmo resultado. Observe os nimeros que ja estdo preenchidos e complete

os quadrinhos em branco.

7,15 58 0,75
5,08 4,72 39
0,70 8,25 | 4,75

©. Observe a figura a seguir.

Glaucia.

Helena.

ESTUDIO LABETY

Qual é a diferenca de altura entre Helena e Glaucia, sabendo que os lados de cada

azulejo medem 17,5 cm?

35 cmou 0,35 m.

7. Calcule o valor da expressio 7,25 + 9,9 — 11,105. 6,045

227

ORIENTACOES

DIDATICAS

Convide alguns alunos para explicar
as estratégias que utilizaram para des-
cobrir 0s numeros correspondentes aos
quadros na atividade 5. O total é ob-
tido adicionando-se os numeros da pri-
meira linha do quadro. Com isso, para
descobrir os ndmeros que faltam é pre-
ciso, em cada linha, efetuar a subtracao
dos numeros ja existentes desse total ou
entao adicionar os nimeros ja existentes
em cada linha e subtrai-los do total.

Na atividade 6, verifique as estraté-
gias que os alunos utilizam para resolver
a questao. Para ampliar a exploracao da
atividade, peca a eles para calcular a altu-
ra de Helena e a altura de Glaucia, pois,
inicialmente, os alunos podem calcular
apenas a medida dos dois azulejos que
sao a diferenca entre a altura de Juliana
e Glaucia.

Na atividade 7, é proposta uma ex-
pressao numérica que envolve opera-
coes com numeros na forma decimal.
Verifique se os alunos percebem que
eles devem resolver a adicao para depois
efetuar a subtracao.

227



0 quadro a seguir mostra a extensao da ciclovia existente em trés parques diferentes.

ORIENTACOES
DIDATICAS parque | EXtensio da

Na atividade 8, no item a, os alunos ciclovia (em km)
podem fazer uma adicao com trés par- A 6,8
celas ou uma adicao de parcelas, duas B 48
a duas. No item b, espera-se que perce- -
bam que deverdo fazer a operacéo de c 26
subtracao. i

Aproveite a atividade 9 e pergunte @) Quantos quilémetros de ciclovia ha |
aos alunos como podemos classificar o nos trés parques juntos?14.2 km
poligono que representa o terreno. O b) A cidovia do parque A tem quantos
poligono & um quadrilétero, pois tem quildometros a mais que a cidovia do
4 lados. Os alunos devermn adicionar as
medidas dos lados desse quadrilitero parque C? 42km
para obter a medida do seu contorno, Shpon
ou seja, seu perimetro. Essa adicao pode
ser ff_-ita duas a duas ou resolvendo uma 9. A figura ao lado representa um terreno
adicao de quatro parcelas. cujas medidas estdo indicadas em me-

O célculo da diferenca entre duas tro. Qual é o perimetro desse terreno? ,ge A
temperaturas é o objetivo da atividade Lembre-se de que o perimetro de um :
10. Verifique se todos os alunos asso- poligono ¢ a soma das medidas de seus g
ciam o célculo da diferenca a operacao e
da subtracao. lados. 190,33 m g

60,52 m

. A temperatura maxima registrada em um municipio no interior de Sao Paulo em
determinado dia foi 23,5 °C. Se a temperatura minima registrada nesse mesmo
dia foi 15,7 °C, qual é a diferenca entre a temperatura maxima e a temperatura

minima? 7.8 °C
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1.

—
[ 5]

(2]

Um recipiente de plastico que continha 4 litros de 4gua tombou, e parte do contet-
do derramou. O recipiente foi colocado novamente na posicao inicial, e verificou-se
que a guantidade de agua gque restou nele era 1,65 litro. Quantos litros de dgua

foram derramados? 2,35 litros.

=

. Na sequéncia abaixo, cada nimero a partir do primeiro é 1,25 maior que o anterior.
Complete a sequéncia com os nimeros que faltam.

(1,25‘)—-(2,50 )—=(3.75)—=( 5,00)—(6.25)—(7.50)

. Em cada item a seguir, preencha o quadrinho com o nimero que faz a igualdade
ficar correta.

EDITORA DE ARTE

a) 538 +0,26=5,64 c) 0,751 + _ 645 =7201

b) 81 —-g5=16 d)_5 -225=275

1. Observe a quantia que Theo e Fernando t&ém.

W, | [EWoes
L& 2 KXY

Theo Fernando
® Com essas informacoes, elabore um problema envolvendo adicdo e subtracédo com
numeros na forma decimal. Escreva o problema no espaco abaixo.

CASA DA MOEDA DO BRASIL

Resposta pessoal.

77 ® Relna-se com um colega e troque o problema criado com ele. Cada um deve

resolver o problema criado pelo outro.
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DIDATICAS

Na atividade 11, incentive os alunos
a resolver a subtracdo 4 — 1,65 aplican-
do a ideia do "quanto falta”:

e de 1,65 até 2,0 — falta 0,35;

e de 2,0 até 4,00 — falta 2,0;
Portanto:
4-165=035+20=235 0u

seja, 2,35 litros.

Ao utilizar-se dessa estratégia, evitam-

-se as trocas do algoritmo usual.

Na atividade 12, verifique se os alu-
nos percebem a relacdo inversa entre a
adicao e a subtracdo. Adicionando 1,25
eles encontrardo o préximo numero da
sequéncia e subtraindo 1,25 eles volta-
rao ao numero anterior da sequéncia
numérica.

Na atividade 13, espera-se que os
alunos percebam que deverao fazer a
operacao inversa para encontrar o nu-
mero que estd faltando.

Para explorar a atividade 14, verifi-
que se os alunos percebem que, quando
nos referimos a preco, utilizamos os va-
lores menores que 1 sempre em centési-
mos. Por exemplo, R$ 3,50 (trés reais e
cinquenta centavos) ou R$ 20,10 (vinte
reais e dez centavos).

Se julgar necessério, proponha aos alu-
nos que a correcao dos problemas criados
por eles seja feita coletivamente; assim,
qualquer equivoco na elaboragao ou reso-
lucdo dos problemas podera ser sanado.
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ASSIM TAMBEM SE APRENDE

Um jogo de futebol diferente
Vocé sabe qual é a origem do futebol?

ORIENTACOES

DIDATICAS

Assim também se aprende
Para desenvolver a proposta desta se-

‘d‘ﬁ_ﬁtﬂmﬂ?v Mg

O futebol surgiu ha bastante tempo na Inglaterra. A principio o

¢do, traga para a sala de aula folhas de jogo de futebol nao era considerado uma pratica esportiva, mas apenas

papel pardo e prepare o texto da pagina um passatempo praticado pelos camponeses e, posteriormente, pelos

com antecedéncia. operarios ingleses. O futebol foi regulamentado na Inglaterra apenas ~ Charles William
Transcreva o texto sobre a histéria do em meados de 1870, passando entdo a ser considerado um esporte. gﬂg:r, d??jtf;:l'do

futebol de modo que cada paragrafo fi- O esporte chegou ao Brasil em 1894, trazido por Charles Miller.  prasileiro.

que em um pedaco de folha de papel ou O jovem, recém-chegado da Inglaterra, trouxe em sua bagagem duas

separe o texto em quantos trechos julgar bolas, uniforme, um manual de regras do jogo, além de todos os demais itens necessa-

conveniente. rios para se realizar uma partida de futebol. Desde entao, o futebol tornou-se uma das
Organize os alunos em grupos. Cada preferéncias esportivas do pais.

equipe deve receber um trecho do texto. O primeiro campeonato mundial de Futebol, a Copa do Mundo, aconteceu em

Eles deverdo montar o texto colando os 1930 em Montevidéu, no Uruguai. Essa primeira edicdo do campeonato contou com a

trechos na folha de papel pardo. Essa es- partici'pag.éo de 13 selecdes nacionais e a final foi disputada entre Uruguai e Argentina,

tratégia motiva todos a prestarem mais com vitoria da selecao do pais sede da copa.

atencao no que estao lendo para conse- A Copa do Mundo de Futebol acontece de 4 em 4 anos. Ela deixou de ser realizada

guir completar o desafio, que é montar nos anos de 1942 e 1946, devido a Segunda Guerra Mundial. Com o fim da guerra, em

um texto coerente. 1950, a Copa voltou a acontecer e o Brasil foi a sede do campeonato, chegando a dispu-

tar a final com o Uruguai. O resultado foi uma nova vitoria do Uruguai, que conquistou

Finalize a proposta sugerindo aos alu- : :
REap g o posto de bicampedo naquele momento.

nos gue montem uma linha do tempo

e Fontes de pesquisa: Alex Fernandes de Oliveira. Origern do futebol na Inglaterra no Brasil. Revista Brasileira de Futsal e
para fRaical. 4 datas e mportantgs Futebol. Sao Paulo, v. 4, n. 13, p. 170-174, set/out/novidez 2012. Disponivel em: <http:/Avww.rbff com.brfindex.php/rbff/
que o texto destaca para contar a his- articlefviewFile/154/139. BRASIL. Ministério do Esporte. Conhega a histéria das Copas do Mundo. Brasilia, DF, 30 jun.
tOria dO fUTEbGL E|ES podem enriquecer 2014. Disponivel em: <http:/fwww.brasil gov. br/esporte/2009/1 1/conheca-a-historia-das-copas-do-mundo>.

- Acessos em: 13 jan. 2018,
essa linha do tempo com dados que co- !

nhecem sobre o futebol, como os anos
em gue o Brasil foi campeao da Copa do
Mundo, por exemplo, e outras informa-
coes que julgarem interessantes. Essa li-
nha do tempo pode ser uma construcao
coletiva da turma, assim como o texto.
Explique aos alunos que eles jogardo
uma partida diferente de futebol e ainda
aprenderao Matematica se divertindo.

Agora que vocé conhece um pouco mais a his-
téria do futebol, que tal jogar uma partida diferente
e ainda aprender Matematica? Neste jogo de fu-
tebol de tabuleiro, vence o jogador que marcar
primeiro o gol, acertando a maior quantidade de
perguntas sobre os nimeros decimais.

fo%  Junte-se a um colega, e descubram quem € o
crague da Matematica!

ROBERTO ZOELLMNER

Material necessario:
® Tabuleiro do jogo disponivel na proxima péagina.

® (artas das paginas 263 a 268 do Material Complementar.
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Regras do jogo

1.

.

&

Recortem e separem as cartas em dois montes: um formado apenas com as

cartas ! e o outro formado apenas com as cartas ' As cartas com "?"

L]
revelam uma surpresa! Figuem atentos e escolham a melhor estratégia para
chegar ao gol. A peca com o desenho de uma bola de futebol sera usada para
marcar a posicao de cada jogador no campo.

Embaralhem as cartas de cada monte e deixem-nas com os textos voltados para
baixo. Cada jogador comeca o jogo com o marcador da bola de futebol na po-
sicao do goleiro.

Decidam, da maneira que acharem mais conveniente, quem comeca o jogo.

4. O jogador 2 retira uma carta do monte correspondente & posicao do jogador 1

no tabuleiro e faz a pergunta a esse jogador.

Se acertar a resposta, o jogador 1 avanca com a bola uma casa, seguindo as
linhas pontilhadas para percorrer o caminho que achar melhor, e continua a res-
ponder as perguntas. Se errar, o jogador 1 perde a vez e ndo se movimenta no
tabuleiro nessa rodada. Depois, faz a pergunta ao jogador 2.

Vencera a partida o jogador que responder s perguntas corretamente, chegando
primeiro ao gol.

E
|
g
B
§
B
5
H
]
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Leia as regras da proposta Um jogo
de futebol diferente com os alunos.

Para que eles compreendam bem as
regras e o objetivo do jogo, convide um
deles para jogar uma partida com vocé
como demonstracao para toda a turma.
Enfatize cada etapa do jogo e explique
cada decisao tomada, para que os alunos
nao tenham duvidas sobre as regras.

Organize a turma em duplas e peca a
cada uma que decida quem comecara
a partida. Durante a realizacao do jogo,
caminhe entre as duplas e esclareca even-
tuais duvidas. Se perceber que os alunos
estao motivados, deixe que joguem quan-
tas partidas quiserem.

Ao final do jogo, proponha uma roda
de conversa para que os alunos expressem
0 que sentiram em relacdo ao jogo e suas
percepcoes sobre o contelido matemati-
co trabalhado. Se possivel, faca perguntas
que os levem a refletir sobre as estratégias
que usaram para ganhar o jogo e tam-
bém sobre os conceitos matematicos.

Durante as aulas, retome o jogo sem-
pre que achar necessario e adequado.

Aproveite o formato do tabuleiro e a
adequacao das regras para uséa-los em
outras oportunidades e contextos, mu-
dando apenas o conteldo exigido nas
questoes.
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Neste capitulo, trabalhamos a siste-
matizacdo da multiplicacdo de um nu-
mero natural por um numero decimal.
Os alunos deverao analisar cada uma
das diversas situacoes e realizar o calculo
de multiplicacao utilizando o algoritmo
aprendido e as regras desse algoritmo
com o uso da virgula. Trabalha-se, ainda,
com os nimeros decimais e o célculo de
porcentagem envolvendo os nimeros
escritos sob a forma decimal. Os alunos
devem compreender as relacdes entre
essas duas formas de registro numérico
e em quais situacoes cada uma é usada.

Na primeira situacao, é apresentada
a multiplicacdo de um nidmero decimal
por um numero natural. Acompanhe com
os alunos os trés passos da multiplicacdo
mostrados no livro utilizando figuras. Se
julgar necessario, amplie essa exploracao
com outros exemplos numéricos, por
exemplo: 4,2 X 3.

232

2 Multiplicagdao com numeros
na forma decimal

Acompanhe as situacoes a seguir e observe como fazer multiplicacées envolvendo
numeros na forma decimal.

12 situacao: Usando sua bicicleta, Luisa deu duas voltas completas em uma ciclovia
que tem 6,8 km. Quantos quilémetros ela percorreu?

Para resolver essa situacao, podemos efetuar a multiplicacdo 2 % 6,8, usando
figuras para representar inteiros e décimos.

1. Representamos o numero 6,8.

§
&
]
B
g
-
:
6 inteiros 8 décimos E
2. Depois, representamos duas vezes esse nimero, ou seja, 2 x 6,8.
douud |
Assim, obtemos: 12 inteiros e 16 décimos.

3. Como 10 décimos corresponde a 1 inteira, temos: i -
Trocando 10
décimos por
1 inteiro.

13 inteiros 6 décimos

Portanto, Luisa percorreu 13,6 quilometros.
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22 situacao: Um rolo de fio tem 2,75 metros de com-
primento. Um eletricista usou 3 desses rolos para fazer
um servico. Quantos metros de fio ele usou?

Para resolver esse problema, podemos efetuar a mul-
tiplicacao 3 x 2,75.

0]
2 7 5 P ~
i T | 3% 5centésimos = 15 centésimos |
w 3 \ 15 centésimos = (U décimo + 5 centésimos J
N J
5
|—» centésimos
= -
@ 1 i ™
2 7 [ *3 x 7 décimos = 21 décimos |
k » 21 dédmos + () décimo = 22 décimos
¥ 3 | 22 dédmos = (Z) unidades + 2 décimos J
\_ .j
2 5
L » Centésimos
décimos
I_ u | ol d|ic: |
Fd
~ Gl 7‘ > | = 3 2unidades = 6 unidades |
I x'"‘“-% \ 6 unidades + (Z) unidades = 8 unidades
X A
8 |, 5

L » CEntésimos

E

décimos.
» unidades

A virgula deve ser colocada no lugar certo, de acordo com as casas decimais obtidas.

Resumindo:
@ O
Z T 5 -+ 2 casas decimais

x 3

8 2 5 —= 2 asas decimais
Portanto, o eletricista usou 8,25 metros de fio.
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Por meio da proposta da segunda
situacdo, explore o algoritmo da multi-
plicacdo destacando em cada passagem
a multiplicacdo efetuada. Por exemplo:

* 3vezes 5 centésimos sdo 15 centési-
mos (0,15) ou, ainda 1 décimo e 5 cen-
tésimos.

Destaque todas as trocas efetuadas du-
rante a aplicacdo do algoritmo. Se julgar
pertinente, retome, com a colaboracdo
dos alunos, as equivaléncias entre as or-
dens do Sistema de Numeracao Decimal.

Chame a atencao para o posiciona-
mento da virgula na multiplicacao de
um numero na forma decimal por um
numero natural, como mostrado na pa-
gina do livro do aluno. Espera-se que os
alunos posicionem a virgula do resultado
do mesmo modo como esta posicionada
em um dos fatores da multiplicacdo.
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Efetue as multiplicacées indicadas. Lembre-se de verificar o niimero de casas deci-
Se julgar pertinente, resolva no qua- mais do produto.
dro de giz algumas multiplicacoes da a) 5%35 c) 2x416 e) 4% 1,735
atividade 1 até os alunos se sentirem
seguros para realizar os célculos sem a

sua intervencao. Peca a eles que confi- @ @ lolole)]
ram os resultados com os colegas para = 3, g . 4.1 g - 1.73 3
que criem autonomia para encontrar o 175 8.32 6940

erro e corrigi-lo.

Organize a turma em pequenos grupos
e peca que criem situacoes-problema para ) ) _
cada um dos calculos da atividade 1. b)3x27 d)6x135 f) 7x0,252
Convide um representante de cada
grupo para apresentar as situacoes criadas
para a turma. Os alunos podem ajudar na
correcao coletiva. x

Apos realizarem os calculos, espera-se
que eles compreendam que, na multipli-
cacao de um numero na forma decimal
por um niimero natural, devemos multipli- 2. Usando uma multiplicacdo, calcule o resultado da adicao 3,6 + 3,6 + 3,6 + 3,6 + 3,6.
car o algarismo de cada ordem do niimero - \
na forma decimal pelo niimero natural,

d
L) =J
-
=]

*
==
x
o v
[t

& ®
i 2]
— w@

e
~ ~E

—a

efetuando as trocas quando necessarias. ‘;3) 6
Na atividade 2, verifique se os alunos x 5

percebem gue podem escrever a multipli- 180

cacao 5 X 3,6. Se ocorrerem casos dife-

rentes desse, verifique se estdo corretos

e, se julgar oportuno, compartilhe com

a turma. 2. O comprimento do passo de Fernando € 0,85 metro. Se Fernando der 8 passos se-
Na atividade 3, peca aos alunos que guidos, quantos metros ele percorrera?

facam um estimativa antes de fazerem o

célculo exato. Esclareca que essa estima-

tiva pode servir para balizar a resolucao 0®%) 5

do problema. % " iy

6,80
Fernando percorrera 6,80 metros.
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+. Trés cidades (A, B e €) sao ligadas por uma rodovia. A distancia da cidade A até a

cidade B & de 37,8 km, enguanto a distancia de B até C é o dobro da distancia de
A para B. Calcule a distancia:

a) deBaté C. b) de A até C, passando por B.

[0]0)] (010
37,8 15,6
x_ 2 + 378
756 1134
75-6 km ”.3.".1 km

O comprimento do palmo de Jodo é 0,21 m. Qual serd o comprimento de 8 dos

palmos de Jodo? 1.68 m.

@
0,2
. B

o0 —

X

—
[==]

. Luisa usou a multiplicacdo para achar o resultado da adicao

2,09 + 2,09 + 2,09 + 2,09 + 2,09 + 2,09. Qual nimero ela obteve? 1254

As placas indicam uma
sucessao de numeros,
em que cada numero
é o dobro do anterior.

a) Complete as placas com a sucessdo de nimeros.

LY s - =
b) Qual é a soma dos ntimeros dessa sucessao? _ 3225

2. Suponha que um copo com 200 mL de leite contenha 9,4 g de carboidrato e 6,3 g
de proteina.
a) Complete o quadro abaixo para registrar a quantidade de carboidrato que uma
pessoa vai ingerir em uma semana tomando um copo de leite por dia.
Dia i 2 3 | a4 5 6 | 7
S sesnsmaam g 9.4 18,8 28,2 376 47 56,4 65,8
carboidrato (em grama)

b) Calcule, agora, quantos gramas de proteina essa pessoa consome em uma

semana so com esses copos de leite. 44,19
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Na atividade 4, observe as estratégias
que os alunos utilizam para calcular o item
b. Eles podem fazer a adicao do nimero
encontrado no item a com 37,8 km ou
fazer a multiplicacao de 37,8 X 3. Caso
algum aluno perceba a relacao de pro-
porcionalidade entre as distancias, peca
que compartilhe com a turma como ele
pensou para resolver o item b da ativida-
de. Caso isso nao aconteca, mostre essa
relacao para os alunos.

Nas atividades 5, 6 e 7, verifique quais
estratégias eles utilizam para resolver as
questoes e auxilie-os caso necessario.

Na atividade 8, espera-se que 0s
alunos percebam a proporcionalidade
associada a multiplicacdo presente na
atividade. Para o item b, o aluno devera
efetuar o célculo 6,3 X 7 para chegar
ao resultado esperado.

Incentive-os a estimar o resultado de
multiplicacdes de nimeros na forma
decimal por nimeros naturais, arredon-
dando o numero na forma decimal para
o inteiro mais préximo.
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Ainda sobre o trabalho com estimativas,
na atividade 9, por exemplo, o ndmero
185,80 pode ser arredondado para 186.
0 resultado estimado é: 186 X 4 = 744

Mostre aos alunos que o resultado
estimado é muito préximo do resultado
exato.

Explique a eles que podemos utilizar
essa estratégia em situacoes do dia a
dia, como mostrado na imagem da pa-
gina, para saber o valor de um produto.
Contudo, se o objetivo da estimativa for
ter uma ideia do resultado esperado de
um célculo, podemos arredondar 186
para 200 e estimar o resultado em 800.
Essa estimativa nos fornece uma ordem
de grandeza do resultado.

Na atividade 10, espera-se que os
alunos, a partir da anélise do contelido
apresentado, percebam que a igualda-
de nao serd alterada ao multiplicar am-
bos os termos por um mesmo ndmero.
Esclareca aos alunos que as quantias
permaneceram iguais, pois ambas do-
braram: R$ 200,00.
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. Uma loja que vende bicicletas colocou no jornal

0 seguinte anuncio:

a) Se Theo comprar a bicicleta a prazo, quanto

ele vai pagar? 843,20 reais.

10 . Laura e Pedro sao irmaos e aplicaram uma quantia de dinheiro em um investimento.

W EDTORA E USTRACCES

Observe e complete a igualdade para saber quanto cada um deles investiu.

Laura

Pedro

WL
[ Qs U8

3X10+1xX20+1X50=

100

1X104+2x20+1x50=100

a) E possivel afirmar que os irm3os investiram a mesma quantia? Sim.
b) Considerando as igualdades acima, marque com um X a sentenca correta.

3X10+1X20+1X50=1X10+2X20+1X50 | X |

3X1W0+1X20+1X50>1X10+2x20+1x50 | |

3IX104+1X204+1X50<1x%x10+2x204+1xXx50

) Depois de um periodo, a quantia investida dobrou. Observe como podemos
representar essa situacao.
B3X10+1X20+1x50)x2=

f ‘

X10+2x20+1xX50)x2

_® Em sua opinido, algum dos irmaos ficou com mais dinheiro investido do que o
-0 Resposta esperada: as quantias ficaram iguais
para os dois irmaos.

~ outro ou as quantias continuaram iguais?
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Trabalhando com papel quadriculado

O objetivo dessa atividade é
estabelecer relacoes entre porcentagem
e representacdes fracionarias e decimais.

Forme grupos e providencie para
cada um a figura e o quadro mostrados
a sequir.

EDITORIA DE ARTE

CASA DA MOEDA DO BRASIL



Os nameros decimais e a porcentagem
Vocé ja viu que:

25% ¢é o mesmo que 23,

75 190" 4 Portanto, 25% é o mesmo que 0,25.
m é 0 mesmo que 0,25.
Da mesma forma:
52 _ 5o = P
° 100——52/0w0,52 . 100—-3/o~—0,03
87 oo 28 oo
° *"——'100——87/&——-0,87 . ———100~28r€:~—0,28

Agora, considere as situagdes a sequir.

12 situacao: Em um grupo de 150 criancas, verificou-se que 6% delas nao gostam
de suco de uva. Quantas criancas desse grupo nao gostam de suco de uva?

Veja como podemos resolver
esse problema:

6% = 0,06
6% de 150 éigual a 0,06 x 150

Observe como podemos calcular
usando o algaritmo.

z
H
5
:
:

|§-\
1 50
% 0, 0 6 —= 2casasdedmais

9, 0 0 —» 2casasdecdmais

Como: 9,00 = 9, podemos dizer que 9 criancas desse grupo nac gostam de suco
de uva.

22 situacao: Qual é a quantia que corresponde a 35% de 800 reais? Veja:
35% = 0,35
35% de 800 = 0,35 x 800
@ @
0-, 3 5 — 2casasdecimais
x 8 00

0 — 2 casas dedmais

o=

2.8 0,

A quantia que corresponde a 35% de 800 reais é 280 reais, que também podemos
escrever como R$ 280,00.
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Porcentagem do Porcdo do terreno
Legenda coresponcdente total do ?erreno re re:‘?enta ao decimal
L] Salasdeaula | 12% | 0,12
I Parques e quadras 13% 0,13
I Pitio e refeitério 8% 0,08
B Biblioteca | 9% _ 0,09
[ Banheiros 5% 0,05
B Coznha 4% | 0,04
[ | aboratorio de informética 4% 0,04
[ sala dos professores 4% 0,04
B Secretaria _ 6% 0,06
[ Diretoria 3% 0,03
[ Area destinada a circulacdo 3% 0,32
de pessoas

ORIENTACOES
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Retome com os alunos o conceito de
porcentagem. Verifique se todos asso-
ciam a porcentagem ao inteiro dividido
em 100 partes iguais. Usamos duas re-
presentacoes para indicar e para calcular
porcentagens, a fracionaria e a decimal.
Proponha uma atividade para que reto-
mem o célculo de porcentagem usando
fracoes, que ja foi estudado, e aprovei-
te essa mesma atividade para mostrar
como fazemos o célculo quando a por-
centagem estd na forma decimal. Ao
final, mostre que o valor encontrado é
0 mesmo. Isso significa que eles podem
resolver porcentagens da maneira que
preferirem. Esclarecidos esses pontos,
trabalhe com as situactes apresentadas
nesta pagina.

Se julgar pertinente, explore as equi-
valéncias entre as ordens do Sistema de
Numeracao Decimal no célculo da por-
centagem com o numero na forma de-
cimal. A vantagem desse processo é que
efetuamos multiplicacées com nimeros
naturais. Por exemplo, para calcular 6%
de 150, escrevemos 0,06, ou seja, 6 cen-
tésimos. Efetuamos a multiplicacdo de 6
centésimos por 150 e vamos obter 300
centésimos. Como 100 centésimos equi-
valem a 1 inteiro, 6% de 150 é igual a 9.

A figura representa uma parte da plan-
ta de uma escola. Em seguida, peca aos
alunos que completem o quadro usando
a representacao decimal e a porcenta-
gem em relacdo & porcao do terreno que
cada construcao ocupa.

Para finalizar, faca as seguintes pergun-
tas: Que porcao do terreno é ocupada pelas
salas de aula, pelo laboratério de informéti-
@ e pela biblioteca juntos? (25%); Que por-
cdo do terreno é ocupada pelos banheiros
e pela cozinha? (9%); Qual é a construcao
que ocupa a menor parte do terreno? E
a maior parte? (menor: diretoria; maior:
érea destinada & circulacao de pessoas).
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Se julgar necessdrio, antes de iniciar
as atividades desta pagina, relembre aos
alunos que, se nao houver nenhum ou-
tro algarismo a direita da virgula, os ze-
ros podem ser desconsiderados.

Na atividade 1, explore a leitura do
nimero na forma decimal, enfatizando
os centésimos. Depois de realizada a ati-
vidade 2 verifigue quais estratégias os
alunos utilizaram e, mostre a eles como
podemos pensar para calcular 54% de
3500:

» escrevernos 54% como 0,54, ou seja,
54 centésimos;

e multiplicamos 54 centésimos por
3500 e obtemos 189000 centésimos;

e como em 100 centésimos temos
1 inteiro, em 189 000 centésimos temos
1890 inteiros.

Portanto, 54% de 3500 é igual a
1890.

Aproveite essa atividade para discutir
com os alunos a respeito da ordem de
grandeza do calculo da porcentagem.
Pergunte quanto é 100% de 3500.
Verifique se associam 100% ao inteiro
(nesse caso, a 3 500). Leve-os a perceber
que, se 100% equivalem a 3500, 54%
de 3500 nao podem resultar em um nua-
mero maior do que 3500. Ou seja, qual-
quer calculo de porcentagem abaixo de
100% deve resultar em um valor menor
que o do inteiro. Essa conclusao é muito
Gtil, principalmente nos célculos de por-
centagem que envolvem muitos zeros,
como é o caso do célculo efetuado na
atividade 3.

Na atividade 4, verifique se os alunos
associam corretamente o desconto de
5% ao nimero decimal 0,05, e nao 0,5.
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Escreva o numero decimal correspondente a:

a) 7% = 0,07 d) 50% = 050
b) 13% =013 e) 78% = 0.78
c) 42% = 042 f) 95% =095

Em um show, compareceram 3500 pessoas. Sabe-se que 54% dessas pessoas tém
menos de 21 anos. Quantas pessoas com menos de 21 anos estiveram presentes

nesse show? 54% = 0,54

3500
. 0,54
14000
+1 75600
18904068
Estiveram presentes nesse show 1890 pessoas com menos de 21 anos.

Em um clube, ha 18000 soécios. Desse niimera, 35% sao homens. Quantos sécios

homens ha nesse clube? 35% = 0,35

—
[= =]
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+
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&0 O O
coouo

5
6

Nesse clube, ha 6 300 socios homens.

. O preco de um brinquedo é 840 reais. Para pagamento & vista, ha um desconto de

5%. Qual é o valor do desconto e qual é o preco & vista? 5% = 0.05

840 840
x_ 0,05 =g
42,94 798
O valor do desconto é 42 reais, e o preco a vista é 798 reais.



Um ntimero decimal A expressa 50% do nimero natural 91. Qual é o niimero A? 455

Em uma cidade com 16500 habitantes, 4% deles tém mais de 70 anos. Quantos

habitantes dessa cidade tém mais de 70 anos? 660 habitantes.

Em uma prova de Conhecimentos Gerais ha 50 questdes. Caio errou 6% do total.

Quantas questdes ele acertou? 47 questoes.

Theo comprou 10 pacotes de figurinhas, com 8 figurinhas em cada pacote. Dessas figu-

rinhas, 15% eram repetidas. Quantas figurinhas ndo eram repetidas? 68 figurinhas.

Em uma corrida de Férmula 1, deram a largada 24 carros, porém 25% deles nao

terminaram a corrida. Quantos carros abandonaram essa corrida? 6 carros.

1.0 preco de uma geladeira é 1350 reais. Para pagamento a vista hd um desconto de

8%. Qual é o valor do desconto? Quanto pagara quem comprar a geladeira a vista?

108 reais; 1242 reais.

239

ORIENTACOES

DIDATICAS

Na atividade 5, para encontrar o nu-
mero A os alunos deverao fazer a multi-
plicacdo 91 X 0,5.

Aproveite a atividade 6 e leve os alu-
nos a perceber que se 4% dos habitan-
tes tém mais de 70 anos, isso significa
que 96% dos habitantes tém menos de
70 anos, pois 100% — 4% = 96%. Essa
relacao pode ser utilizada por eles quan-
do for conveniente.

Nas atividades 7, 8 e 9, solicite aos
alunos que resolvam as atividades indi-
vidualmente e em seguida troquem os
livros com um colega, para em duplas
fazerem a correcao das atividades.

A atividade 10 explora uma situacao
muito comum no dia a dia: o célculo de
um desconto sobre um preco. Deixe que
os alunos resolvam a atividade da ma-
neira que preferirem. Depois, pergunte a
porcentagem do valor da geladeira que
sera paga por quem compréa-la a vista. O
valor pago corresponde a 92% do valor
total da geladeira. Leve os alunos a per-
ceber que podemos calcular diretamente
o valor da geladeira j& com o desconto
aplicado, obtendo 92% de 1350. Peca
que confirmem esse fato realizando o
célculo e comparando os resultados. Ex-
plique, por exemplo, que, se o desconto
fosse de 10%, bastaria multiplicar o va-
lor total por 0,90 para descobrir o valor
ja@ com o desconto aplicado. Dé outros
exemplos desse tipo para que os alunos
facam esse raciocinio.
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ORIENTACOES 3 Divisdao com numeros
na forma decimal

DIDATICAS

Neste capitulo, é explorada a divisao
de dois nimeros naturais em gue o quo-
ciente & um numero decimal. Aqui é im-
portante retomar a ideia de quando o res-
to de uma divisdo pode continuar sendo

Acompanhe algumas situacées em gue ha divisdes que envolvern numeros na
forma decimal.

12 situacdo: Uma corda tem 5 metros de comprimento. Paula quer dividi-la ao
dividido. Nas situacoes-problema, o que meio, ou seja, em 2 partes de mesmo comprimento. Qual serd o comprimento de cada
indica a possivel continuidade da divisao parte dessa corda?

é 0 elemento que esta sendo dividido, Para resolver esse problema, devemos calcular 5 + 2.

isto &, em uma divisao envolvendo brin- Inicialmente, vamos fazer a divisdo usando figuras.

quedos e criancas, ndo podemos dividir o ® (Considerando cada quadrado um inteiro, representamos 5 inteiros:

resto, mas com fitas e espacos podemos
dividir o resto. As regras do algoritmo de-
vem ser discutidas e sistematizadas com
0s alunos.

ILSTRACOES:
EDITORLA DE ARTE

Na divisdo que envolve decimais, a ® |niciamos a divisao repartindo os inteiros em dois grupos:
colocacao da virgula no resultado torna-

-se a parte mais importante do processo;
assim, para que o aluno possa compre-
ender o processo prético, deve ser mos-
trada a seguinte propriedade:

“Em uma divisdo, quando multiplica-
mos o dividendo e o divisor pelo mesmo
numero, diferente de zero, o quociente
nao se altera.”

Explore, com atividades, essa proprie-
dade.

A divisdo exata deve ser introduzida de
acordo com o grau de dificuldade, ou seja:

2 inteiros 2 inteiros resta 1 inteiro

® Trocamos 1 inteiro que restou por 10 décimos:

1 inteiro 10 décimos

® Repartimos os décimos e juntamos aos inteiros ja repartidos. Assim, obtemos:

» A divisao de um ndmero natural por
um ndmero natural, sendo o quociente
um numero decimal;

* A divisao de um numero decimal por 2 inteiros 5 décimos 2 inteiros 5 décimos
um ndmero natural, ®  Usando algarismos, podemos escrever o resultado dessa divisdo na forma decimal:
* A divisao de um nimero natural por 2,5
um numero decimal, s
L décimos
» A divisdo de um numero decimal por > unidades
outro nimero decimal. Entdo, quando dividimos 5 por 2, obtemos como resultado o nimero 2,5.
Mostre aos alunos que todas as divi-
sdes devem recair no primeiro processo, 240

ou seja, na divisao de namero natural
por nimero natural. Para que isso acon-
teca, o aluno devera utilizar a proprieda-
de vista anteriormente.

A regra prética (iguala-se o nimero de
casas decimais no dividendo e, no divisor,
e elimina-se a virgula) podera ser apresen-
tada apds o entendimento desse processo.

Explore as representacoes da pagina
do livro para mostrar aos alunos como
dividir 5 por 2, como proposto na pri-
meira situacdo apresentada. Destaque
a divisdo do inteiro restante em 10 déci-
mos para que seja possivel continuar a
divisdo. Oriente os alunos na escrita na
forma decimal do resultado obtido, 2 in-
teiros e 5 décimos ou, ainda, 2,5.
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Veja agora como podemos efetuar a divisao de 5 por 2 usando o algoritmo.

1. Iniciamos dividindo as unidades: 2. Transformamos a unidade que res-

5 unidades divididas por 2 é igual a tou em décimos: 1 unidade = 10 décimos.
2 unidades, e resta 1 unidade: 2 X 2 =4
e5-4=1

[v] s |2

5 2 —4 2
—4 2 1 ) 0 | = unidades
1 L—» unidades s on |

3. Dividimos os décimos: IIII

10 décimos divididos por 2 éigual a 5 décimos : 5
e ndo restadécmo: 5 X2 =10e10-10=0 - e

Para registrar os décimos, devemos colocar a 4 0 |_. N
virgula entre o algarismo que representa as uni- ‘ N
dades e o algarismo que representa os décimos, =1 0 P
separando a parte inteira da parte decimal. o

Portanto, cada parte dessa corda tera 2,5 metros de comprimento.

22 situacdo: Se dividirmos a quantia de R$ 19,00 em 4 partes iguais, que quantia
correspondera a cada parte?

Observe como podemos resolver esse problema usando o algoritmo reduzido.

1. Como nao é possivel dividir 1 dezena por 4 e obter dezena no resultado, troca-
mos 1 dezena por 10 unidades e juntamos as 9 unidades que ja havia. Entao, dividimos
as unidades: 19 unidades divididas por 4 é igual a 4 unidades e restam 3 unidades:

4x4=16e19 - 16 = 3.
4
3 4
= unidades
2. Transformamos as unidades que restaram em décimos:
3 unidades = 3 X 10 décimos = 30 décimos

Colocamos a virgula para registrar os décimos, separando a parte inteira da parte decimal.

DU d

1 4
3 0 4,
=TI |

décimos 4—‘ —» unidades
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Continuando a proposta da primeira
situacdo, associe as etapas do algorit-
mo as representacoes da pagina anterior
para que os alunos possam compreen-
der os passos do algoritmo:

e 5 unidades divididas por 2 (mostre
para os alunos os grupos de 2 inteiros
cada) é igual a 2 unidades e resta 1 uni-
dade (mostre o inteiro dividido em 10
partes iguais, ou seja, em 10 décimos).

Para indicar essa divisao da unidade
em 10 décimos:

Acrescenta-se um 0 (zero) a direita do
numero 1 e coloca-se a virgula no quo-
ciente, para separar a parte inteira da
parte decimal. Assim, 10 décimos dividi-
dos por 2 sao 5 décimos e nao sobram
décimos.

Para a segunda situacao, se julgar
pertinente, faca desenhos para repre-
sentar cada passagem do algoritmo na
divisdo de 19 por 4:

Represente 19 quadrados no quadro de
giz e separe-os em 4 grupos, que resulta
em 4 quadrados em cada grupo, restando
3 quadrados.

Pergunte aos alunos o que podemos
fazer para continuar a divisao. E espe-
rado que eles sugiram dividir os 3 qua-
drados em 10 partes iguais, totalizando
30 partes ou 30 décimos. Peca que ex-
pliguem como podemos dividir 30 par-
tes em 4 grupos. Distribua as partes em
4 grupos até formar 7 partes em cada
uma e restar 2 partes ou 2 décimos.

Leve os alunos a perceber que, para
continuar a divisao, é preciso:

Dividir cada uma das partes (décimos)
em 10 partes iguais totalizando 20 par-
tes, ou seja, 20 centésimos.

Distribua as 20 partes em 4 grupos
até ter 5 partes, ou 5 centésimos, em
cada grupo e ndo restar centésimos.
Portanto:

19:4=4+0,7+0,05=475
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A divisdo de nlmeros naturais cujo
quociente também é um nimero natu-
ral pode ser:

* Exata—quando o resto é igual a zero.

* Nao exata— quando o resto é diferen-
te de zero.

Nas divisbes nao exatas, o resto é
sempre menor do que o divisor. Agora,
nas divisdes de nameros naturais em
que o quociente pode ser um nimero
na forma decimal, podemos continuar a
divisao até se obter resto zero.

Nesse momento, pontuar essas dife-
rencas pode ser muito significativo para
os alunos. A divisao cujo quociente é um
numero na forma decimal é muito comum
no dia a dia, principalmente em situacées
que envolvem gquantias em dinheiro.

Depois de realizada a divisao de 19
por 4, proposta na segunda situacao,
com o apoio das representacoes, é espe-
rado que os alunos nao apresentem di-
ficuldades em compreender o algoritmo
da divisao.

Proponha outras divisdes como essas
para que os alunos exercitem antes de
seguir com a divisao de um numero na
forma decimal por um nGmero inteiro,
que serd abordada na terceira situacao.
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3. Dividimos os décimos: 30 décimos
divididos por 4 é igual a 7 décimos e res-
tam 2 décimos: 4 X 7 =28e 30 — 28 = 2.

0 47
2 |——- décimas

= unidades

4. Transformamos os décimos que
restaram em centésimos:

2 décimos = 2 X 10 centésimos =
= 20 centésimos

|Djufd|e
1 9 4
3 0 47

2 0 L+ décimos

centésimos =-— unidades

5. Dividimos os centésimos: 20 centésimos divididos por 4 é igual a 5 centésimos, e
oresto éigualazero: 5 X 4 =20e 20— 20=0.

[plufd]e
1 9 4
3 4,75
0 l —= centésimos

L dédmos

» unidades

Cada parte correspondera a quantia de R$ 4,75.

32 situacdo: Ricardo comprou 5 garrafas de suco e pagou R$ 6,25. Qual foi o preco

de cada garrafa de suco?

Para resolver o problema, devemos calcular 6,25 + 5. Observe:

1. Iniciamos dividindo as unidades:
6 unidades divididas por 5 € igual a 1
unidade e resta 1 unidade: 1 X 5 =5e
6—-5=1.

uid|c

6, 2 5|65
1

1

— unidade
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2. Transformamos a unidade que res-
tou em décimos: 1 unidade = 10 décimos

10 décimos + 2 décimos = 12
décimos

Para registrar os décimos, devernos
por a virgula, que separa a parte inteira
da parte decimal.

(u]dfe]
6 2 5|5
i o

— unidade



3. Dividimos os décimos: 12 décimos
divididos por 5 é igual a 2 decimos e res-
tam 2 décimos: 2 X 5=10e12 - 10= 2.

6, 5 5
1

1‘,2

[ S Y ]

“—» dédmos

—— unidade

5. Dividimos os centésimos: 25 centésimos divi-
C

didos por 5 é igual a 5 centésimos, e o resto é zero:

5x5=25e25-25=0.

Portanto, o preco de cada garrafa de suco foi

R$ 1,25.

4. Transformamos os décimos em
centésimos: 2 décimos = 20 centésimos.
20 centésimos + 5 centésimos =
= 25 centésimos

6, 2 5|65
1 2

152
2 5 ‘ i -+ décimos
centésimos ¢—]_ ——— Unidade
6, 2 5 5
12 1,25
2 5 L+ centésimos
0 s décimos
unidade

4: situacao: Paulo tem 4,5 tabletes de fermento e precisa usar todos eles para fazer
um bolo e uma torta. A receita do bolo deve levar o dobro de fermento do que a receita
da torta. Quantos tabletes de fermento devem ir em cada receita?

Observe como Paulo fez para calcular a quantidade de tabletes de cada receita.

SAMD QR SIUHOTERIN
SHUTTERSTOCK.COM

SE NA RECEITA DO BOLO
EU PRECISO DO DOBRO DE FERMENTO
DO QUE NA RECEITA DA TORTA, POSSO,
PRIMEIRQ, DIVIDIR 4,5 TABLETES DE FERMENTO

. EM 3 PARTES IGUAIS. DEPOIS, EU CONSIDERO DUAS |

{:" i
® ® .
_—

PARTES PARA A RECEITA DO BOLO E APENAS
< UMA PARTE PARA A RECEITA
DA TORTA.

Entdo, podemos comecar dividindo 4,5 por 3. Observe essa divisdo usando o

algoritmo.

1. Iniciamos dividindo as unidades: 4 unidades divididas por 4

3éigual a 1 unidade eresta 1 unidade: 1 X3 =3e4-3=1. _3 1

* unidade
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Na exploracao da terceira situacao,
explique aos alunos que, para efetuar a
divisao de 6,25 por 5 (divisao de um nu-
mero na formal decimal por um ndmero
natural), aplicamos o algoritmo da divi-
sao da mesma maneira que na divisao
de dois numeros naturais.

Na montagem do algoritmo, desta-
que as casas decimais depois da virgula
no dividendo e no quaciente, inclusive
localizando a virgula entre a unidade e
os décimos. Essa estratégia pode auxiliar
os alunos durante o célculo.

No guadro de giz, proponha outra
divisdo em que o dividendo é um nu-
mero na forma decimal e o divisor um
ntmero natural. Deixe os alunos resol-
verem sozinhos essa operacao. Depois,
sem resolver a divisao, informe a eles o
resultado correto.

Caso alguns alunos nao tenham acer-
tado, faca algumas perguntas para que
eles localizem o préprio erro. Veja algumas
perguntas que podem ajudé-los:

Vocé identificou corretamente a parte
inteira e a parte decimal do nimero na
forma decimal, para efetuar a divisao?
Fez isso também no quociente?

Realizou as trocas corretamente du-
rante a divisdo?

Cometeu algum engano na tabuada?

Solicite aos alunos que analisem a
divisao que fizeram e corrijam os erros.
Eles devem refazer o célculo até acertar.
Para que essa estratégia funcione, nao
faca a divisdo no quadro de giz.

Na quarta situacao, sera explorada
a ideia de um todo repartido em duas
partes desiguais, de modo que uma seja
o dobro da outra. Leia o texto da fala
de Paulo com os alunos e acompanhe o
desenvolvimento da divisdo presente na
proxima pagina.
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Explore com os alunos o desenvolvi-
mento da quarta situacdo, iniciada na
pégina anterior, usando-se o algaritmo
da divisdo.

No quadro de giz, reproduza os pas-
sos apresentados no livio do aluno. A
cada passo associe as etapas do algo-
ritmo com as representacoes da pagina
para que os alunos possam compreen-
der os passos do algoritmo.

Ao final, evidencie a situacao de pro-
porcionalidade. Temos 4,5 tabletes de
fermento e eles foram divididos em duas
partes, 3 partes para o bolo e 1,5 parte
para a torta, ou seja, o bolo levaré o do-
bro de tabletes que a torta.

A quinta situacao explora a divisao
entre dois nimeros naturais em que o
quociente & um ndmero decimal. Nessa
situacdo é mostrada ao aluno a ideia
de quanto o resto de uma divisdo pode
continuar sendo dividido. Retome o que
foi apresentado no inicio da unidade.
Em uma situacao-problema, o que indi-
ca a possivel continuidade da divisao é o
elemento que estd sendo dividido, isto
é, em uma divisao envolvendo bringue-
dos e criancas, ndo podemos dividir o
resto, mas, como no exemplo, com fitas
é possivel prosseguir a divisao até obter
resto igual a zero.
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2. Transformamos a unidade que res-
tou em décimos: 1 unidade = 10 décimos.
10 décimos + 5 décimos = 15 décimos.

4,5 |3
=3 1
1__5 L unidade
73 |
décimos «—

3. Dividimos os décimos: 15 decimos
divididos por 3 e igual a 5 décimos e nao
resta décimo: 5 X3 =15e15-15=0.

Para registrar os décimos, devemos
colocar a virgula entre o algarismo que
representa as unidades e o algarismo que
representa os décimos, separando a parte
inteira da parte decimal.

4 .5 3
-3 1,5
1 5 = décimos
—1 5 . * unidade
0

Como na receita da torta vai apenas uma parte, entao Paulo deve usar 1,5 tablete

para essa receita.

Para a receita do bolo, Paulo usara o dobro de fermento, ou seja, 2 X 1,5 = 3,0.
Portanto, a receita do bolo levara 3 tabletes de fermento.

52 situacao: Ana precisa dividir uma fita de 18 cm em 12 partes iguais sem que
sobre nenhum pedaco da fita. Quantos centimetros deve ter cada pedaco de fita?
Para resolver o problema, podemos dividir 18 + 12 até que o resto seja igual a zero.

Observe.

1. N3o é possivel dividir 1 dezena por
12 e obter dezena como resultado. Entao
trocamos 1 dezena por 10 unidades e jun-
tamos &s 8 unidades que j& haviam.

u 18 unidades divididas por 12 &

igual a 1 e restam 6 unidades:
1 8 |12 1x12=12e18—-12=6

6 1
unidades e L unidade

2. Trocamos as unidades gue restaram
por décimos: 6 unidades = 60 décimos.

nu d Para indicar a parte
decimal do resultado,
1 8 12 colocamos a virgula.
6 0 1,
décimos <—| L unidade

3. Dividindo os décimos: 60 décimos divididos por 12 é igual a 5 e nao resta décimo.

oyl

1

0 15

0 | + décimos
unidade

Portanto, cada pedaco da fita deve ter 1,5 cm.
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Todas as divisdes seguintes sao exatas; efetue cada uma delas.

—24 16,75

62 5
—5 1124

O
6] 2
—6 38
16
— 16
0

Efetue as divisdes indicadas até que o resto seja igual a 0 (zero).

a) i's4=12

—48 | 45

Para a montagem de um trabalho de madeira para a feira de Ciéncias Naturais,
Caio, Lucca e Luisa gastaram a quantia de R$ 372,75. Sabendo que a despesa foi

56,5 | 50
=50 (1,13

c) | 715=22

ns |22
— 66 3,25
55
== |
110
— 110
0

dividida igualmente entre os trés, quanto cada um gastou?

Cada um gastou

RS 124,25

DIDATICAS

Nas atividades 1 e 2, convide alguns
alunos para ir ao quadro de giz efetuar
as divisdes. Caso necessdrio, auxilie-os no
desenvolvimento das operacoes.

Aproveite a divisdo proposta na ati-
vidade 3 para explorar a estratégia da
decomposicao no calculo de 372,75 + 3.

* Comece pela parte inteira. A ideia é
decompor 372 em fatores multiplos de
3; por exemplo, 300 + 60 + 12, e dividir
cada um deles por 3. Assim:
372+=3=300+3+60+3+12<=3=
=100 + 20 + 4 = 124 (inteiros)

e Depois, procedemos da mesma ma-
neira com a parte decimal. Escrevemos
75 centésimos como 60 + 15 e efetua-
mos a divisao de cada parcela por 3:
75:3=60:3+15:3=20+5=
= 25 (centésimos)
Portanto: 372,75 : 3 = 124,25.

Essa estratégia leva os alunos a um
maior dominio das propriedades do Sis-
tema de Numeracdo Decimal, evitando
a manipulacdo mecanica do algoritmo.

Sempre que possivel, durante as au-
las, trabalhe com os alunos uma alter-
nativa aos algoritmos formais, principal-
mente em situacoes de divisdes, con-
tetdo em que muitos deles apresentam
dificuldades. Com o tempo, essas estra-
tégias alternativas proporcionam uma
maior compreensao do algoritmo.
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Para a realizacdo da atividade 4,
pergunte aos alunos a quanto corres-

pondem % da distancia de 4,65 quil-

metros. Verifique se eles percebem que
basta subtrair 1,55 de 4,65. Peca que
expliguem por que podemos efetuar essa
subtracao.

Coordene a conferéncia coletiva da
resolucdo da atividade 5.

Na atividade 6, convide alguns alu-
nos para apresentar a estratégia que
usaram na resolucao. Para resolver essa
questao, é preciso subtrair o valor do pa-
trocinio do total da festa e dividir o resto
por 12.

Na atividade 7, antes que os alunos
troquem com os colegas os problemas
elaborados, faca a validacao de cada um
deles. Caso encontre inconsisténcias, resol-
va-as antes da segunda etapa da atividade.
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. Para calcular a terca parte (ou um terco) de

. Ao colocarmos 8 caixas iguais sobre uma

uma quantidade, devemos dividir o nimero
gue expressa essa quantidade por 3. Sendo
assim, qual é o valor da terca parte:

a) de uma distancia de 4,65 quildmetros?

1,55 km

b) de um “peso” de 11,28 quilogramas?

3,76 kg

balanca, observamos que o marcador indi-
ca 100 quilogramas. Quantos quilogramas

tem cada caixa? 125 kg

. Para organizar uma festa de confraternizacao, 12 amigos reuniram-se. O custo da

festa foi R$ 600,00. Eles conseguiram o patrocinio de uma empresa, que contribuiu
com R$ 147,00. O restante das despesas foi repartido igualmente entre esses amigos.

Que quantia cada amigo gastou? RS 37,75

Observe o panfleto e elabore um problema com as informacées presentes nele
para um colega resolver. Registre o problema e a resolucao no cadernao.

ECOVIDA: VOCE NUNCA SE ESQUECERA DESSE DIA!
Pacotes promocionais com todos as esportes radicais inclusos

eniliar (4 pestoad) — RS TES.00

facote individual pama adubto (a partic de 12 ancs) — RS 207,00

Pacote indivichal para crianga (ate 17 ano) = RS 170,00




4 Numeros na forma decimal e medidas ORIENTACOES

DIDATICAS

Multiplicando e dividindo por 10, por 100 e por 1000 Com o objetivo de explorar os nime-
ros escritos sob a forma decimal e ope-

rar com eles, sao apresentadas questoes
envolvendo diferentes medidas, buscan-
do situacoes cotidianas para estimular

Acompanhe as situacoes a sequir e veja algumas multiplicacbes com ndmeros na
forma decimal.

12 situacdo: Uma caixa tem 1,25 quilograma. Se colocarmos 10 caixas iguais a a reflexao dos alunos sobre o assunto.

essa em uma balanca, quantos quilogramas a balanca vai marcar? Para isso, & necessario gue eles realizem

Para resolver esse problema, podemos calcular 10 x 1,25. transformacoes de medidas como m em
cm, kmemm, kgemgetemkg.

Como 1.25 = 125’ temos: rP_roponha alggmas multiplicacdes (np

100 minimo 5) de ndmeros na forma deci-

mal por 10. Os alunos podem resolvé-las
utilizando as estratégias que preferirem,
inclusive a calculadora. Ao final, peca
que observem os fatores e os gquacientes
dessas multiplicacoes e digam se identi-
ficam alguma regularidade. E esperado
que eles percebam que, ao multiplicar
um ndmero na forma decimal por 10,
alteramos a ordem de grandeza desse
nimero, pois a virgula é deslocada uma
casa decimal para a direita.

Explore a primeira situacao da pa-
gina e mostre como multiplicar um ni-

10 X 1,25 =12,50 0u 12,5

£5

Entao, temos que: 10 X 1,25 =125

f

Note que a virgula se desloca uma posicdo para a direita.

DR ELUSTRAT

A balanca vai marcar 12,5 quilogramas.

22 situacdo: Uma pista de corrida tem 5,625 quilémetros de comprimento. Se mero na forma decimal por 10 usando a
um carro der 100 voltas nessa pista, quantos quilémetros ele vai percorrer? representacao fracionaria.

Para responder a essa pergunta, vamos calcular 100 x 5,625. Repita a mesma abordagem sugerida

Considerando que multiplicar por 100 é o mesmo que multiplicar por (10 x 10), para multiplicacdes por 10 para as multi-
temos: plicacdes de numeros na forma decimal

100 X 5,625 = 10 X 10 X 5,625 = 10 X 56,25 = 562,5 P 100, e G e ks pasetent
Lot e por eles mesmos as regularidades envol-

|—T vidas nesses tipos de multiplicacges.

Em seguida, explore a segunda situa-

Entao, 100 x 5,625 = 562,5. ¢ao, mostrando aos alunos que multipli-
4 car um numero por 100 é o mesmo que

Neste caso, a virgula se desloca duas posicBes para a direita. multiplicar esse nimero por 10 X 10.
Portanto, a virgula se desloca duas casas

O carro vai percorrer 562,5 quilémetros. decimais para a direita.

247

247



ORIENTACOES

DIDATICAS

Para a terceira situacao, usando o
mesmo raciocinio da péagina anterior,
os alunos nao terao dificuldades para
compreender que, na multiplicacdo por
1 000, a virgula se desloca trés casas de-
cimais para a direita, pois corresponde
a uma multiplicacao por 10 X 10 X 10.

Utilize a mesma abordagem sugerida
para as multiplicacdes por 10 e por 100
para proporcionar aos alunos a percep-
cao das regularidades das divisoes de
numeros na forma decimal por 10, por
100 e por 1000.

Verifigue se os alunos percebem
que, nas multiplicacoes, aumentamos
a ordem de grandeza do numero mul-
tiplicado. Em contraposicao, destaque
para eles que, nas divisoes, a ordem
de grandeza diminui. Leve-os a refletir
sobre essa caracteristica, para que nao
confundam o sentido do deslocamento
da virgula.

Qutra maneira que ajuda a evitar a
confusao com o sentido do deslocamen-
to da virgula é trabalhar com multiplica-
coes e divisoes em situacoes-problema,
para que os alunos deem significados
aos numeros envolvidos nos célculos.

Chame a atencao para as divisoes por
100. Podemos dividir um ndmero por 100,
dividindo esse niimero por 10 e o quocien-
te dessa divisao por 10 novamente.
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32 situacao: Que numero obtemos ao multiplicar 1000 por 1,495?

Considerando que multiplicar por 1000 € o mesmo que multiplicar por

(10 X 10 x 10), temos:

— i
1000 1,495=10X 10X 10x1,495=10 X 10 X 14,95 =10 X 149,5 = 1495,0

ou 1495 R sm— 4 ———

Note que 1495,0 é o mesmo que 1495.

Entdo, temos:
1000 % 1,495 = 1495,0 ou 1495
4

Neste caso, a virgula se desloca
trés posigbes para a direita.

Portanto, ao multiplicar 1000 por 1,495, obtemnos o nimero 1495.

Quando multiplicamos um fator por 10, por 100 ou por 1000, podemos obter o

resultado sem utilizar o algoritmo usual.

Quando multiplicamos um nimero decimal por:

® 10 — avirgula se desloca 1 posicao para a direita;

® 100 —~ avirgula se desloca 2 posicoes para a direita;
® 1000 -~ a virgula se desloca 3 posicoes para a direita.

Agora, observe as divisoes a seguir.

2 5 |10 17,4 |10
5 0 25 74 1,74
0 4 0
0
25+10=25
25+1o=2510+1o=2;50=2,5 17|,4+10=1,*74

Note que a virgula se desloca Note que a virgula se desloca

uma posigao para a esquerda. uma posigao para a esquerda.
135 100 2638 4 | 100
350 1,35 6 8 4 2,684
500 8 4 0
0 4 00
0

135 = 100 = 1,35

135 + 100 = 135,0 = 100 = 1,350 = 1,35 268,4 + 100 = 2,684
I 4 4

Neste caso, a virgula se desloca
duas posigdes para a esquerda.

Neste caso, a virgula se desloca
duas posigdes para a esquerda.
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27 2 9 1000
72920 2,729
2 9 00
9 000
0

2729 = 1000 = 2,729
2729 + 1000 = 2729,0 + 1000 = 2,7290 = 2,729
.

Neste caso, a virgula se desloca trés posicdes para a esquerda.
Quando dividimos um nimero decimal por:
® 10 — avirgula se desloca 1 posicdo para a esquerda;

® 100 = avirgula se desloca 2 posicoes para a esquerda;
® 1000 —~ a virgula se desloca 3 posicdes para a esquerda.

Sem utilizar o algoritmo usual, dé o resultado de cada uma das seguintes multiplicacdes:

a) 10 X 1,315 = 13,15 4) 100 x 4,125 = 412,5

5) 10 X 0,58 = 5.8 e) 100 x 0,81 = 81

€) 10 x 2,09 = 20.9 100 X 6,006 = 6006

Escreva o resultado de cada multiplicacao:

a) 0,82 x10=82 ) 0,064 x 10 =064 =) 1,001 x 10 = 1001

0,82 x 100 = 82 0,064 x 100 = 64 1,001 x 100 = 100,1

2. Ao multiplicar o nimero 1,6206 por 1000, vocé vai obter um nimero A. Qual é o

valor do niimero A? 1000 X 1,6206 = 1620,6

“.. Vocé observou que as divisées por 10 e por 100 podem ser feitas mentalmente, des-

locando-se a virgula uma ou duas casas para a esquerda, respectivamente. Entao,

registre os resultados das seguintes divisoes:
a) 64 +~ 10 =64 e) 225 = 100 = 2.25

b) 841 + 10 = 841 ) 249,6 + 100 = 2496

c) 25,9 + 10 = 2,59 9)2,8=+10=028

d) 1645 + 10 = 1645 h) 25 + 100 = 0.25
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Depois de sistematizar a divisdo de
numeros na forma decimal por 1000,
proponha aos alunos que facam as ati-
vidades da pégina.

Apresente mais algumas situacoes-
-problema para que os alunos apliqguem
as regularidades nas multiplicacoes e di-
visdes por 10, por 100 e por 1000.

Na atividade 1, os alunos sao leva-
dos a aplicar essas regularidades no cal-
culo de multiplicacoes. Oriente-os escla-
recendo eventuais duvidas.

Se julgar pertinente, explique gue es-
sas reqularidades podem ser aplicadas
nas multiplicaces de nuimeros naturais
por 10, por 100 e por 1000.

Nas atividades 2 e 3, espera-se que
o0s alunos percebam que devem deslocar
a virgula para a direita uma, duas ou trés
posicoes.

Para a atividade 4, a intencao é que
0s alunos possam analisar como é possivel
calcular rapidamente essas operacoes sem
que seja necessario montar o algoritmo.
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Na atividade 5, peca aos alunos que
registrem a operacao que deve ser feita
para calcular quanto mediréd cada uma
das partes. Solicite que facam o célculo
mentalmente; em seguida, realizem o
célculo utilizando o algoritmo da divisao.

Na atividade 7, proponha aos alunos
que também respondam a questao em
gramas, ou seja, 50000 g.

Na atividade 8, espera-se que os
alunos percebam que a diferenca entre
o item a e o item b é a quantidade de
vezes em que a virgula é deslocada. Nes-
sa atividade, explora-se a regularidade
neste tipo de multiplicacdo envolvendo
poténcias de 10.

Na atividade 9, verifique se os alu-
nos conhecem a unidade de medida de
comprimento milha. Esclareca que milha
é uma unidade de medida de compri-
mento definida pelo Sistema Imperial.
Atualmente essa unidade é mais utiliza-
da nos Estados Unidos da América e no
Reino Unido.

Observe se os alunos apresentam difi-
culdades em entender que, para fazer a
conversao, eles devem multiplicar 1,609
por 1 000. Proponha outras equivalén-
cias que eles ja estao acostumados a tra-
balhar, como 1L = 1000 mL.
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Se um barbante de 16 metros de comprimento for
dividido em 10 partes iguais, quanto medirad cada

ILSTRAGOES:
ALBERTO LLINASES

uma das partes? 1.6 m

&. Observe as divisdes indicadas abaixo.
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11410

a) Qual é o resultado de cada divisao? 1.1e 0,54

b) Qual é a soma dos resultados obtidos? 1.64

CAFE

Observe a massa indicada na embalagem ao lado. Se um
05%9

comerciante comprar 100 desses pacotes de café, quantos

quilogramas de café ele tera? 50 kg

Observe a balanca ao lado. Nela, Carlos esta pesan-
do uma lata de molho de tomates. Quantos quilo-
gramas Carlos teria com:

a) 10 latas iguais a essa? 14,80 kg

b) 100 latas iguais a essa? 148 kg

'. Nos Estados Unidos, usa-se a milha como unidade para expressar comprimentos.

Sabendo que 1 milha equivale a 1,609 km, aproximadamente, e que 1 quilémetro

equivale a 1000 metros, responda: qual é o valor da milha em metro? 1609 m

. Quando vocé divide 2 065 por 1000, qual é o resultado da divisao? 2.065



12. Sénia comprou dez cadernos iguais e pagou R$ 52,50.

'. Que numero se obtém ao dividir o niimero 37:

a) por 22185 b)por5274 c) por 102 3.7

Qual ¢ o preco de cada caderno?

ALBERTOLLNARES

RS 5,25

3. Carlos percorreu uma distancia correspondente a 4,05 quilémetros. Roberto percor-

reu a décima parte dessa distancia. Qual foi a distéancia que Roberto percorreu, em

metro? 405 metros

. Eduardo comprou um fogao no valor de R$ 1045,30, que ele pagou em dez parce-

las iguais e sem acréscimos. Qual o valor de cada parcela? RS 104,53

15, Invente um problema usando os nimeros das fichas a seguir. Em seguida peca a um

colega para resolver o problema que vocé inventou.

R$ 3852,70 | 100
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Depois de realizada a atividade 11,
leve os alunos a perceber a relacao en-
tre o quociente e o divisor de algumas
divistes. Verifique se os alunos perce-
bem que dividir um nimero por 10 é o
mesmo que dividir esse nimero por 5 e
depois por 2.

Na atividade 12, espera-se que os
alunos percebam que, por tratar-se de
uma divisao por 10, basta deslocar a vir-
gula uma casa para a esquerda; assim,
ndo é necessdrio montar a conta e isso
torna o processo mais agil.

Na atividade 13, espera-se que os alu-
nos percebam que é possivel fazer a con-
versao 4,05 quilémetros para 4050 me-
tros e, em sequida, efetuar a divisdo por
10. Dessa forma, eles j& encontraram
a resposta em metros. Retome com os
alunos a equivaléncia entre quilémetros
e metros. Para ampliar a atividade, peca
que digam qual foi a distancia que Carlos
percorreu em metros e a distdncia que
Roberto percorreu em quilémetros.

Na atividade 14, verifique as estraté-
gias utilizadas pelos alunos na resolucao
da questdo. Para ampliar a atividade,
proponha aos alunos que calculem um
acréscimo de 10% no valor para paga-
mento a prazo e também um desconto
de 9% no valor para pagamento a vista.
Auxilie-os caso necessdrio e esclareca as
duvidas.

Na atividade 15, separe os alunos
em duplas e peca que elaborem uma
situacao-problema envolvendo as fichas.
Depois, cada aluno deve trocar com o
colega o problema criado, de modo que
o colega resolva a situacdo-problema
proposta pelo outro.
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Antes de iniciar a exploracao das situ-
acoes propostas, reforce com os alunos
as informacoes sobre a unidade de medi-
da metro, seus multiplos e submdltiplos.

Destaque para os alunos que:

* O metro (m) é a unidade padronizada
de comprimento.

¢ QO centimetro (cm) é um submultiplo
do metro e corresponde & centésima
parte do metro.

e O milimetro é outro submdltiplo do
metro, equivalente a milésima parte dele.

Quando os alunos compreendem essas
equivaléncias, passam a expressar medi-
das de comprimento nessas unidades de
medida sem cometer enganos.

Continuando a retomada dessas uni-
dades de medida, pergunte aos alunos
quantos centimetros e quantos milime-
tros ha em 1 metro. Peca a eles que
expressem essa equivaléncia usando a
linguagem matematica:

100ecm=1m
1000mm=1m

Explore a representacdo da régua
para estabelecer a relacdo entre cen-
timetros e milimetros. Pergunte quan-
tos milimetros ha em 1 ¢m. Como em
cada centimetro ha 10 mm, temos que
10 mm = 1 cm. Ou seja, 1 milimetro cor-
responde & décima parte do centimetro.
Em outras palavras, se tomarmos o in-
teiro como sendo o centimetro e dividir-
mos um centimetro em 10 partes iguais,
uma dessas partes sera o milimetro:

A i
10 c¢m = 1 mm ou, ainda,

0,1cm =1 mm
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Transformacao de unidades de medida
Acompanhe as situacdes a seguir em que sao feitas algumas transformacoes de
unidades de medida.

12 situacdo: Observe como é possivel medir o pedaco de uma corda usando uma
régua graduada.

Podemos observar que a corda tem 6,5 em ou 65 mm de comprimento.
Ent3o: 6,5 cm = 65 mm ou 65 mm = 6,5 cm.

22 situacao: Observe o que marca o visor desta balanca.

ILUSTRAGOES: MW EDITORA € ILUSTRAGCES

O visor estd indicando que a massa do pedaco de melancia é 3,5 kg.

Considerando que 1 kg = 1000 g, podemos também indicar essa massa em grama
fazendo:

3,5 % 1000 = 3,500 X 1000 = 3500

Logo: 3,5 kg = 3500 g.

Lembre-se de que ao multiplicar um numero na forma decimal por 1000 a virgula é
deslocada trés posicoes para a direita.

Podemos indicar as medidas de modos diferentes
dependendo da unidade de medida considerada.
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Usando uma régua graduada, meca a abertura
da chave de boca, em centimetro e em milimetro.

0,7 cm ou 7 mm.

Leia as informacdes e responda as questoes.

- )

Sabemos que 1 m equivale a 100 cm. Assim:
® um comprimento de 2,5 m equivale a (2,5 X 100) cm ou 250 cm.

um comprimento de 380 cm equivale a (380 + 100) m ou 3,80 m.

AW EDITORA E IWUSTRACORS

a) Gabriela comprou 8,20 m de fita. Quantos

centimetros de fita ela comprou?

8,20 m = (8,20 X 100) cm = 820 cm

) A altura de Mariana é 162 cm. Qual é a

altura dela, em metro?

162cm = (162 + 100)m = 1,62 m

Leia as informacoes.

Sabemos que 1 km corresponde a 1000 m. Assim:

® uma distancia de 6,8 km corresponde a (6,8 X 1000) m ou 6 800 m.
@ uma distancia de 5420 m corresponde a (5420 + 1000) km ou 5,420 km.

) Glaucia faz caminhadas didrias de 3,5 km.

Quanto ela caminha por dia, em metro?

3,5 km = (3,5 X 1000) m = 3500 m

b) Se vocé percorrer 6250 m de bicicleta, que

distancia vai percorrer, em quildmetro?

6250 m = (6250 + 1000) km = 6,250 km
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Na atividade 1, verifique se os alu-
nos utilizam a régua corretamente. Cor-
rija qualquer equivoco.

A atividade 2 explora a equivaléncia
entre metros e centimetros. Relembre os
alunos de que, se dividirmos um metro
em 100 partes iguais, uma dessas partes
corresponderd ao centimetro. Ou seja:

1 ¢m corresponde a —113 m ou, ainda,

100cm=1m

Evite sistematizar as conversoes de
unidades e enfatize as relacoes.

Atividades préticas de medicoes de
objetos também ajudam na assimilacao
dessas relacoes. Peca aos alunos que tra-
gam para a aula fitas métricas ou trenas
e proponha que realizem algumas me-
didas de comprimento. Escolha objetos
maiores e menores que 1 metro. Depois
de efetuadas algumas medidas, pergun-
te a eles como podemos expressar em
metro as medidas gue estdo em centi-
metro e vice-versa.

Antes de os alunos fazerem a ativida-
de 3, retome a relacao entre metros (m)
e quildmetros (km) perguntando a eles
quando expressamos medidas de compri-
mento em quildmetros. Eles podem citar a
distancia entre cidades como um exemplo.

Peca aos alunos que realizem as ativida-
des da pégina e que confiram as respos-
tas com os colegas, de modo que possam
trocar experiéncias e validar estratégias.
Esclareca as eventuais dividas.
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Sabemos que 1 kg equivale a 1000 g. Assim:
Nas atividades 4 e 5, sao exploradas ® uma massa de 1,6 kg equivale a (1,6 X 1000) g ou 1600 g.

as equivaléncias entre medidas de mas- ® uma massa de 93 g equivale a (93 + 1000) kg ou 0,093 kg.
sa. Retome com os alunos exemplos de

situacoes em que usamos o grama (g)
como unidade de medida. Por exemplo, ) Uma massa de 2,85 kg equivale a quantos
para indicar a massa de um prato de gramas?

comida ou de pacotes de alguns man-
timentos etc. Peca que deem exemplos
de situacoes em que indicamos a medi-
da de massa em quilograma (kg) e em

2,85 kg = (2,85 X 1000) g = 2850 g

tonelada (t). Essa retomada auxiliara os b) Theo colocou em uma balanca um pacote
alunos a se recordarem das equivalén- de café de 350 g. Quanto a balanca regis-
cias entre essas unidades de medida. trou, em quilograma?

Para ampliar a exploracdo do assunto 350 g = (350 = 1000) kg = 0,35 kg

envolvendo medidas de massa, propo-
nha aos alunos que resolvam as situa-
coes a sequir individualmente e confiram

os resultados com os colegas. Estimule 5. Leia as informacdes abaixo.

a troca de ideias e estratégias para que :
possam validar hipoteses e decidir qual A tonelada, cujo simbolo é t, € uma unidade de medida de massa que, geral- '
€ a resposta correta para cada situacao. mente, usamos para expressar grandes quantidades de massa.

* Um pacote de manteiga tem 250 g. 1 tonelada equivale a 1000 kg.

Quantos pacotes iguais a esse s3o ne- Assim:

cessarios para formar 1 kg de manteiga?

uma massa de 9,6 t equivale a (9,6 X 1000) kg ou 9600 kg.
uma massa de 10400 kg equivale a (10400 = 1000) t ou 10,400 t.

4 pacotes.

e Um objeto tem massa de 18 kg. Se
forem retirados 5% dessa massa, esse
objeto ficara com quantos quilogramas? a) Se um hipopétamo tem massa de 2,8 tone-
17,1 kag. ladas, qual é sua massa, em quilograma?

2,8t = (2,8 < 1000) kg = 2800 kg

b) Um bloco de concreto tem 1 560 kg de peso.
Qual é o peso desse bloco, em tonelada?

1560 kg = (1560 + 1000) = 1,560 t
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9 Usando a calculadora

Na grafia de nimeros na forma decimal na calculado-
ra, usa-se ponto no lugar da virgula.
Entao, quando queremos usar a virgula, devemos

apertar a tecla: | ® |

Assim, para digitar 2,5, devemos usar as teclas:
2|5
Qutra tecla que encontramos, mesmo nas calculado-
ras simples, é a tecla E que nos ajuda a calcular as
porcentagens.

Para calcular 3% de 12, por exemplo, na calculadora, digitamos as teclas nesta ordem:

A

IS
EDITORIA DE ARTE

Nesse caso, obtemos o nimero 0,36. Veja por qué:

3% de 12 =0,03 x 12 =0,36

Como fizemos com os numeros naturais, também podemos fazer as operacoes
com numeros decimais na calculadora. Veja os exemplos a seguir.
a) Para efetuar 2,69 + 5,51 com a calculadora, devemos apertar as teclas nesta
ordem:

10 EEEEEERE

Bé J, que indica o numero 8,2, que € o

No visor aparecera
mesmo que 8,20.

Entdo, 2,69 + 5,51 = 8,20.

b) Para obter o resultado de 44,1 =+ 21 com a calculadora, devemos apertar as
teclas nesta ordem:

4)a)-Jal=)2)a -
No visor aparecera | 21 I que indica o numero 2,1.

Entdo, 44,1 + 21 = 2,1.
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Este capftulo explora o trabalho com
numeros decimais utilizando a calcula-
dora. Saliente aos alunos que, embora
na calculadora apareca ponto no lugar
da virgula, devemos sempre escrever os
numeros na forma decimal usando a vir-
gula, ndo o ponto.

Os alunos, além de saber efetuar os
calculos, deverao conhecer os coman-
dos corretos para as operacoes com a
calculadora.

Explore a representacao de nime-
ros na forma decimal na calculadora e
também proponha algumas operacoes
para que os alunos as efetuem. Em se-
guida, explique a eles que fardao uma
atividade de investigacao com a ajuda
da calculadora.

Escreva no quadro de giz as seguintes
operacdes, como mostrado nos quadros
abaixo.

152 1X025(1+4
2X05|2=2 2x025|2+4
Fecs|| B2 3xX025(3+4
A4X05|4=2 4x%x025|4+4
5x05|5=2 5% 025|5+4

Peca aos alunos que calculem o re-
sultado de cada operacao com o auxilio
da calculadora. Depois, pergunte se eles
observam alguma regularidade nos cal-
culos em cada quadro. Os alunos podem
dizer que, em cada linha, o resultado da
multiplicacao é igual ao da divisao.

Verifique se percebem que multiplicar
um ndmero por 0,5 é o mesmo que di-
vidir esse niimero por 2. O mesmo acon-
tece quando multiplicamos um numero
por 0,25 ou dividimos esse nimero por
4; o resultado é idéntico. Pergunte aos
alunos por que isso acontece e deixe que
validem as hipdteses. Os alunos devern
perceber que multiplicar um ndmero por
0,5 é o mesmo que multiplica-lo por %
e multiplicar um namero por 0,25 é o

mesmo que multiplica-lo por l—
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Providencie antecipadamente calcu-
ladoras para que os alunos realizem as
atividades propostas nesta pagina.

Na atividade 1, peca aos alunos que
registrem no caderno a sequéncia de
teclas que pressionaram para efetuar a
adicao.

Na atividade 3, solicite aos alunos
que determinem os valores usando duas
estratégias diferentes. Em seguida, peca
que compartilhem com os colegas quais
foram as estratégias. Por exemplo, para
calcular o dobro de 0,775 eles podem
fazer a multiplicacao por 2 ou multipli-
car por 200%.

No desenvolvimento da atividade 4,
verifigue se os alunos seguem a ordem
de precedéncia das operacoes correta-
mente.

Na atividade 6, espera-se que os alu-
nos percebam a ideia do todo repartido
em duas partes proporcionais. Pedro vai
ganhar o dobro de bolinhas de Rogério,
ou seja, dois tercos das bolinhas.

Acompanhe a resolucio da ati-
vidade 7 e peca a alguns alunos
que compartilhem as estratégias que
utilizaram para resolver o problema.
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Use a calculadora e calcule quantos quilogramas ha na pi-

Iha de blocos de cimento mostrada ao lado. 10.34 kg

Considere a subtracdo 8,2 — 5,45 e responda as guestoes.

a) Vocé acha que o resultado sera maior ou menor que 3?
Resposta esperada: Menor.

b) Que teclas vocé deve apertar para obter o resultado dessa subtracao na calcula-
dora? @ S @ D @ 6E

c)) Para fazer essa subtracao, vocé pode apertar as teclas em outra ordem e obter o
mesmo resultado? Por qué?

Nao, pois a propriedade comutativa nao vale para a subtracao.

47 Use uma calculadora e efetue essa subtracdo. Que niimero vocé obteve no visor?
2,75

Usando uma calculadora, determine:

a) 15% de 64. 9.6 _ ¢) o dobro de 0,775. 1.55

b) a metade de 6,25. 3.125 d) 8% de 125. 10

“. Usando uma calculadora, determine o valor de cada expressao numérica.
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a) 8 X 6,3 — 35,29 1511 b) 4,35+ 3+ 0,85 230
Que numero aparece no visor da calculadora quando vocé efetua 0,18 + 57

0,036

. Os irmaos Pedro e Rogério concordaram em dividir 18 bolinhas de gude entre si, de

modo gue Pedro ficasse com o dobro de bolinhas de Rogério. Com quantas bolinhas
Pedro e Rogério ficarao? Calcule usando uma calculadora.

Pedro ficara com 12 bolinhas de gude, e Rogério ficaré com 6 bolinhas de gude.
Mariana e Gabriela economizaram juntas R$ 3705,36 para fazer uma viagem. Mariana

economizou o dobro do valor de Gabriela. Qual é o valor que Mariana economizou?
Calcule usando uma calculadora.

Mariana economizou R$ 2 470,24.



~ PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Dados apresentados em textos

Dados estatisticos sao comumente expressos em diferentes tipos de gréficos e tabelas,
mas eles também estdo presentes em outros meios de comunicacao. Veja a seguir um texto
que apresenta dados estatisticos sobre a estrutura cicloviaria no Brasil.

Ciclovias em 19 capitais crescem 453 km

[...] mas Sao Paulo é hoje a capital brasilei-
ra com mais quilémetros de ciclovias e ciclofai-
xas, num total de 468 km. Logo em seguida, vém
Rio de Janeiro e Brasilia, com 450 km e 420 km,
respectivamente.

O ranking é resultado de levantamento reali-
zado [...] a partir de consultas a prefeituras dessas
cidades. Em 2015, a extensao da rede cicloviaria
nas 19 capitais brasileiras totalizava 2089,8 km.
Passados dois anos, ciclovias e ciclofaixas cons-
truidas somam agora 2526,61 km.

&

Sao 2526,61 km em cidades que tém quase
90 mil km de vias, ou seja, menos de 3% da exten-
sao total dos sistemas viarios dessas localidades.

g
:
2
E
:
g

Fonte: ROCHA, Regina; MOBILIZE. Ciclovias em 19 capitais crescem 453 km. Mobilize: Mobilidade Urbana Sustentdvel, 9 fev. 2017 Disponivel ernc
<htipfwww.mobilize.org brinoticias/ 10224/ ciclovias-em-19-capitais-crescem-453-km.htmil>. Acesso em: 17 jan. 2008,

* De acordo com o texto, responda as questoes a seguir.

1. Em dois anos, a rede ciclovidria aumentou em quantos metros? 452800 m

452,8 X 1000 = 452 800

2. A rede cicloviaria dessas capitais corresponde a que porcentagem da extensao de

3. Quais sao as trés capitais com mais quilémetros de rede cicloviaria no Brasil? Monte

uma tabela para responder.

Resposta esperada.
Capitais brasileiras com maior estrutura ciclovidria

Colocacao Capital Estrutura cicloviaria (em km)
1 Sao Paulo 468
2 Rio de Janeiro 450
3 Brasilia 420

Fonte: ROCHA, Regina; MOBILIZE. Ciclovias
em 19 capitais crescem 453 km. Mobilize:
Mobilidade Urbana Sustentavel, 9 fev. 2017.
Disponivel em: <http:/fwww.mobilize.org.br/
noticias/10224/cidovias-em-19-capitais-crescem-
453-km.html>. Acesso em: 17 jan. 2018.
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Probabilidade e Estatistica

A secao explora o reconhecimento e a
coleta de dados estatisticos presentes em
textos impressos, geralmente, publica-
dos em jornais, revistas e midias digitais.

Antes de explorar com os alunos a
noticia divulgada pela organizacao Mo-
bilize — Mobilidade Urbana Sustentével,
pergunte-lhes se gostam de andar de
bicicleta e se hd no municipio ciclofai-
xas e ciclovias. Proponha uma leitura
coletiva do texto. Se julgar oportuno,
durante a leitura, peca-lhes que anotem
as informacoes referentes a quantidade
de quilémetros de vias destinadas as ci-
clofaixas. Nesse momento, é importante
que eles identifiquem essas informacdes
para posteriormente avalia-las.

Na atividade 1, espera-se que os
alunos notemn que, para chegar ao resul-
tado, basta efetuar a operacao de mul-
tiplicacao.

A atividade 2 explora os conheci-
mentos aprendidos sobre os nimeros
decimais.

Para a atividade 3, os alunos devem
organizar as informacoes presentes no
texto em forma de tabela. Depois, peca-
-lhes que observemn a diferenca de quilo-
metragem das ciclovias entre as capitais.

Se julgar oportuno, posteriormente,
peca-lhes que pesquisem se hd no mu-
nicipio locais adequados para andar de
bicicleta e se estes sao suficientes para
atender a populacao.
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Antes de realizar a resolucao da ativi-
dade 4, peca aos alunos que observem
as informacGes apresentadas no gréfico
sobre as ciclovias e ciclofaixas. Aproveite
o momento para trabalhar com eles a
leitura de outros tipos de fonte de infor-
macao; por exemplo, o gréfico. Explique-
lhes que podemos extrair informacdes de
diferentes tipos de documento sejam
eles gréficos, fotos, obras de arte etc. So-
licite-lhes que comentem quais informa-
coes eles conseguiram compreender com
a leitura do gréfico. Isso contribuira com a
resolucao das atividades propostas.

Na atividade 5, oriente os alunos a
pesquisarem as informacGes em sites
oficiais como o da prefeitura do munici-
pio ou o endereco eletrénico de 6rgaos
de transito. Vocé também pode solicitar
que eles recolham informacdes sobre o
assunto em jornais e revistas do municipio.

Feito o levantamento prévio das infor-
macoes, realize a atividade em sala de
aula. Oriente-os a refletirem nas informa-
¢oes coletadas, relacionando-as com a
questdo de mobilidade. Promova o debate
sobre as melhorias que podem ser feitas
no municipio quanto a essa questao. Ao
final, oriente-os na producao dos textos.
Se julgar oportuno, organize-os em forma
de jornal e disponibilize para as outras
turmas da escola o trabalho produzido.
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4. Observe abaixo como os dados relacionados ao mesmo tema podem ser apresenta-
dos em um grafico.

Ciclovias e ciclofaixas em alguns municipios brasileiros
Municipios
Manaus 138
»
Joao Pe
odo Pessoa 2
Rio Branco 10
Salvador Q“%ELT 57 .
Fortaleza 5&2 09
Extensdo em km

Forites de Pesquisy Fertalera Prefeitura. Prefeitura de Fortaleza iniciaimplantacio de ciclofaixa em novo trecho da Av. Santos Dumont. Fortaleza,

jun. 2017, Dispanivel erm: <bttipsfawwwlonaleza ce govbrnoticastag/Cicdalaixas; Nayanne Nobrega, Ciclistas aproveitam espago exclusive na capital

F icar o esporte de fi Joao Pessoa: Prefeitura do Municipio de Jodo Pessoa, 15 jul. 2016, Dsponivel enm: <httpeiwwwjoaopessoa phugov.

befeiclstas-aproveitam-espaco-exclusivo-na-capitak-para-praticar-o-esporte-de-forma-segura/=; Jodo Pessoa Gongahves. Passeio ciclistico, duPa-mdcs

Bilhares ao centro, redine 400 pessoas. Manaus: Prefeitura do Municipio de Manaus, 76 ago. 2017, Dispomwelerrtd\u,pmvmv nnnmsarngmbrmm
passeio~ciclistico-do-parque-das-bilharesao-cenmo-reune-guase-400-pessoast> Rio Branco. Prefeitura. RETRANS i ifica recy

Rio Branco. Fio Brancn, 20 aga. 2015, Disponivel en: <hitpedwww rnbrmxgmbrfndexp*ﬂmuuwhmmmtem&hms—mumMums-ur\tensiﬁca-

recupera®l %A 7% WAlo-de-cicloviasernrio-brancahtmbs; Sabador. Prefeitura. Ampliagao de espago para ciclistas e obras vidrias destacam Salvador

em ranking de mobilidade. Salvadar: Trarsalvader - Superintendéneia de Transito de Sahvader. Disponivel erm: <httenwwintrarsabadae aladocba go b/

index php/naticas/B0-ampliacao-de-espaco-para-ticlistas-e-obras-viaria-destacam-cabvador-em-ranking-te-mobilidade/. Aresses e 5 fey, 2018,

* Agora, de acordo com o grafico, responda as questoes.
a) Qual desses municipios apresenta a menor estrutura cicloviria no Brasil e qual é

seu comprimento? Manaus. O comprimento dessa estrutura é de 13,8 km.
b) Em quantos metros a estrutura cicloviaria do municipio de Rio Branco se diferencia

do municipio de Salvador? A diferenca da estrutura ciclovidria entre os dois municipios é

de 87000 metros.

¢) Quais desses municipios tém estruturas cicloviarias com comprimento entre
60 mil metros e 120 mil metros? Jodo Pessoa e Rio Branco.

5. Com a orientacao do professor, pesquisem se no municipio onde vocés moram ha
15 locais adequados para andar de bicicleta. Depois, escrevam um texto com as infor-
macoes a seguir e apresente-o para a turma.
* Escrever os nomes dos locais.
¢ |dentificar se as vias sao ciclofaixas, ciclovias, locais de passeios etc.
* |nvestigar o comprimento em quildmetro desses espacos.
* Investigar se esses espacos sdo importantes e justificar a afirmacao.
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A sauide em numeros

As fémeas do mosquito Aedes aegypti, quando contaminadas, sao responsaveis por
transmitir doengas como: dengue, chikungunya, zika e febre amarela.

O principal meio de proliferacado do mosquito sao os locais com agua parada. Neles,
as fémeas depositam seus ovos e em poucos dias, apos o contato com a dgua, nascem
as larvas, que se transformarao em mosquitos.

Por isso, & importante acabar com qualquer reservatério de dgua parada, seja limpa,
seja suja. A prevencao & uma tarefa de todos, e ndo apenas do governo.

Para erradicar o mosquito Aedes aegypti, algumas atitudes simples podem ser to-
madas. Veja a seguir algumas dicas.

® (Coloque areia até a borda dos pratos

dos vasos de plantas.

® Descarte pneus velhos ao sistema

de limpeza de seu municipio ou
guarde-os em locais secos, cobertos
e abrigados das chuvas.

® Elimine a 4gua do interior das garrafas e guarde-as com a abertura para baixo.

® Feche bem os sacos de lixo e mantenha-os fora do alcance de animais.

® Mantenha a caixa-d"agua fechada com a tampa adequada.

Além da iniciativa dos cidadaos para a prevencao da proliferacéo de doencas, os
orgaos de saude publica cumprem um importante papel no combate e prevencao de
doencas. Eles sao responsaveis por prestar socorro, informar e proteger o cidadao e re-
cuperar a satde por meio de medidas ao alcance de toda a populacao. Assim, a prevencao
de doencas, o tratamento da dgua e do esgoto, os cuidados com as pessoas doentes sao
medidas de sadde publica.

Leia as informacoes a seguir e responda as questdes no caderno.

O Ministério da Satde fez um levantamento dos casos de zika no pais entre os anos
de 2016 e 2017. O relatdrio apresentou os seguintes dados:
® em 2016, foram registrados 211487 casos e, até o dia 2 de setembro de 2017,
o numero de casos foi de 15586.
® aincidéncia de casos a cada 100 mil habitantes reduziu de 102,6 em 2016 para
7,6 até 2 de setembro em 2017.

Fonte de pesquisa: CASOS de dengue no Brasil caern 85% em 2017. Dengue, Chikungunya e Zika, & out. 2017,
Dispanivel em: <htipoficombateaedes saude gov br/pt/noticias/909-casos-de-dengue-no-brasik-caem-85-em-2017> Acesso em: 21 jan. 2018,

& %
HE POSTEILDADES LUSTRADAS

a) Calcule a diferenca entre o nimero de casos nos dois anos estudados. 195901

b) Qual foi a reducao de incidéncia neste periodo? 95

® Agora, vocé é o jornalista. Considerando as informacoes acima, escreva, no
caderno, uma noticia apresentando a reducao da incidéncia dos casos de zika
no Brasil. Resposta pessoal.
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A secdo traz a salde publica para o
debate. Leia o texto com os alunos e veri-
figue se eles compreenderam bem as in-
formacoes sobre os cuidados preventivos
para evitar que o mosquito transmissor
se prolifere. Explique que esses cuidados
sao muito importantes, pois 0 mosquito
Aedes aegypti é capaz de transmitir ndo
s6 a dengue, mas a chikungunya, zika e

febre amarela, entre outras doencas. A
chikungunya é uma doenca causada por
virus, assim como a zika.

Se julgar pertinente, solicite aos alunos
que facam uma pesquisa sobre o numero
de casos registrados dessas doencas na
cidade onde moram e quais sao as po-
Iiticas publicas adotadas para o combate
do mosquito. Com os ndmeros em maos,
os alunos podem organizar esses dados
da maneira que desejarem para informar
a comunidade escolar. Eles podem fazer
cartazes e gréaficos para sensibilizar a co-
munidade com esse problema.

ORIENTACOES
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Aproveite o tema explorado para
comentar com os alunos as acoes que
previnem algumas doencas. Vocé pode
propor a eles que facam uma pesquisa
com os familiares e amigos sobre o tema
“Como prevenir doencas”. Eles podem
expor as pesquisas para os colegas.

Para finalizar, ap6s trabalhar as ativida-
des da Unidade, é preciso verificar se os
alunos atingiram os objetivos propostos.
Além disso, a avaliacao servird como ins-
trumento diagnéstico para revelar se eles:

¢ relacionam décimos, centésimos e
milésimos entre si;

* efetuam a adicao e a subtracao de
numeros decimais;

¢ efetuam multiplicacoes com niimeros
decimais;
» efetuam divisdes com nimeros de-
cimais;
¢ resolvem problemas que envolvam nu-
meros decimais e as operacoes estudadas.
Caso os alunos nao atinjam os objeti-
vos, a avaliacao deve permitir ao profes-
sor identificar quais pontos do trabalho
precisam ser retorados e quais concei-
tos ou procedimentos ainda nao foram
compreendidos por eles.

No dltimo item, mobilize com os alunos
a competéncia leitora e escritora. Realize
a leitura coletiva da noticia, orientando-os
a destacarem as informacoes relacionadas
aos casos de doencas provocadas pelo seu
transmissor. Explique que essas informa-
coes serao importantes para a composicao
da noticia. Mobilize os conhecimentos
da drea de Lingua Portuguesa, explican-
do-lhes sobre os géneros textuais.

Para mais informacoes sobre o Aedes
aegypti e todas as doencas que ele pode
transmitir, veja e indique aos alunos o
video da campanha educativa do Minis-
tério da Satide para convocar as criancas
a combater o mosquito, informando e
incentivando a eliminar seus focos:

*» CAMPANHA para convocar criancas
a combater o Aedes aegypti. Producao:
Ministério da satde e Cartoon Network.
2016. Video (1 min). Disponivel em:
<http:/ivro.pro/td75vu>. Acesso em:
18 jan. 2018.
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EDITORA SESKSP

EDITORA AND TRACO

| SUGESTOES DE LEITURA PARA O ALUNO 4

Dois gatos fazendo hora, de Guilherme Mansur. Sao
Paulo: Sesi-SP, 2013.

Este livro traz, por meio de um texto poético e divertido,
as mil estripulias que dois gatos fazem a cada minuto.

Trés contos de muito ouro, de Fernanda Lopes de
Almeida. Porto Alegre: Projeto, 19909.

Este livro apresenta contos populares reunidos por
tema. Os textos sao escritos com muito humor e retratam
situacdes nao muito cotidianas, que fazem os leitores de
todas as idades refletirem sobre importantes questes do
comportamento humano.

Radio 2031, de Cecilia Cavalieri Franca. Minas Gerais:
Fino Traco Editora, 2011.

Astul, locutor da Radio Espacial Atmosfera, apresenta a
musica do Universo, passando por diversos planetas da galaxia.
Seres de todos os tipos trazem seus sons favoritos, que ecoam
pelo espaco em bolhas, desenhos e formas variadas.

Vamos adivinhar?, de Cha Mi-Jeong. 2. ed. Sao Paulo:
Callis, 2010.

Conhega o dia a dia de Clara, uma garota que gosta
de brincar de adivinhacdes. Nessas brincadeiras, ela tenta
descobrir a probabilidade de ter o seu café da manha
favorito ou se o dia sera chuvoso.

EDITORA CALUS
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a 98 Xa) Mais de 3 km.
m K <) 7000 w_.o lm_.o b) Menos de 3 km. M__.o J
Z - 2"\ 7"\ ZZ N Y
>
= K
- © : = ~
Q. — ...“Ocm_ éa A\ ,ﬂmoBo seléo ) _\> caixa A tem Bmmmm/.. \_..\._n__mm comprou 2 A\
b .m representacao . numero 2,777 de 0,73 kg. A caixa B livros. Um deles
o = decimal da fracao a) Dois inteiros e tem massa de 0,75 kg. custou R$ 37,98
O @ By setenta e sete Qual num_xm tem maior mao outro nc_ﬂoc
100° décimos massa’ R$ 67,89, Jilia
- | & ’ . t
© a) 0,5 Xb) Dois inteiros e a) Caixa A. Ao [I+3e0 cditiRR
m W Xb) 0,05 setenta e sete Xb) Caixa B. m::m_qﬂmmoww 100,00
centésimos. !
(11| m c) 0,005 R Xa) Mais de R$ 100,00.
fem S l_ c) Dois inteiros e l_ l_ l_
< ) . el setentae sete. |y | No || B me“._%m mm
= \ "\ /N L7 N B )
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D

"Ricardo ganhou
R$ 5,85 da mae.
Rafael ganhou
R$ 15,00 a mais que
Ricardo.

Quanto Rafael
recebeu?

Xa) R$ 20,85

b) R$ 15,85

c) R$ 10,85

SN

W)

N

/ Paulo tem um
terreno quadrado,
com lados que
medem 40,33 m.
Qual é o perimetro
desse terreno?

a) 162,32 m
b) 161,36 m
Xc) 161,32 m

N

\

(7 vo comprou 120,15
de fita de cetim azul
e 145,85 cm de

fita verde. Quantos

centimetros de fita

Ivo comprou?

a) 25am

b) 256 cm

Xc) 266 cm

cm)

=/

ﬁ\wo:m_ éa )
representacao
decimal da fracao

Xa) 0,123
b) 0,0123
c) 0,00123

\ J

_x\iwo:,_o seléa #mnmmzﬂ
63 ,
1000°
a) Sessenta e trés
décimos.

Xb) Sessenta e trés
milésimos.

¢) Sessenta e trés

\§

;\\chﬁo é )0
127,5 + 127,57
a) 2544

b) 255,2

Xc) 255

centésimos. J

o numero 0,978 na
forma de fragao?

978
a) 700

978
Xb) 500

9 5o

\

\,V.ﬁlo_jo se _.mb_,mmmsﬁml,d

ﬁ\ocm_m numeros sao
iguais a 13,010?

Xa) 13,01 e 13,0100
b) 13,010 e 13,015
c) 13,10 e 13,101

S )

maior: 20,05 ou
20,157
a) 20,05

Xb) 20,15
¢) Sao iguais.

(7°Qual nimero & Jﬂ

__\\w:m pesa 32,5 kg m|/;,/
Amanda pesa 3,7 kg
a mais do que Rita.
Quanto Amanda
pesa?

Xa) 36,2 kg

b) 39,5 kg

) 31,2kg

03'_
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\ )

‘___ﬂm_vumcoa andou )%
3,5 km de bicicleta.
Pedro percorreu

1,3 km a menos do
gue ela. Quantos
quilémetros Pedro
percorreu?

a) 2,5 km
b) 4,8 km

Xc) 2,2 km

__\\mo,_m:ﬁo é )d
5,896 — 3,147
Xa) 2,756
b) 27,56
c) 2756

03’_
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Cartas para realizar a atividade proposta nas paginas 230 e 231.

Vocé foi expulso.
Perdeu a vez!

\ ¥

Q‘

£

Vocé foi expulso.
Perdeu a vez!

Vocé é bom de bolal
Toque para um dos 1_

/%ﬁm cantes. LW\

Vocé é bom de bolal
Togue para um dos

atacantes.

Passe errado.
Volte a bola para a

& )

@ N

| casa anterior.

\ =4

a A

Passe errado.

Volte a bola para a l_

casa anterior.

N\ &

Vocé é um craque!
Toque para o jogador

KMM__Cm quiser.

Vocé é um craque!
Toque para o jogador

L\k

e N

@Cm quiser. k.%

7 3

Toque a bola para o
lateral-direito.

J

03

Toque a bola para
um dos zagueiros.

\

)

Devolva a bola para
o lateral-esquerdo.

\

)

2
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Tabuleiro para a atividade proposta nas paginas 216 e 217.

SEU JOGO

10

1

12

| 13

l 14

: 15

EDITORIA DE ARTE

: A B C D E F G H I J K L M N O

: LEGENDA:

HIDROAVIAO
' 269
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JOGO DO SEU ADVERSARIO

EDITORIA DE ARTE
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